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 إهداء

 التعليم ميدان نحو يحمل حلم النجاح ويخطو بثبات إلى كل طالب 

 أن الاجتهاد طريق الوصول،   اإلى كل من يسهر الليالي مؤمن

 …وإلى كل أستاذ يجعل من رسالته نورا يضيء عقول الأجيال

 أهدي هذا العمل، تقديرا لجهودكم، وإيمانا بأنكم صناع الغد.
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 مقدمة 

الحمد لله الذي زين قلوب أوليائه بأنوار الوفاق، وسقق أ أسققرار أحبائه اققرابا لذيذا  ذب 

المذاق، وألزم قلوب الخائفين الوجل والإاقفاق ف  يللم الإنسقان فأ أي الدواوين ب ب و  

فأ أي الفري ين يسقققاق، و قققلأ س  لأ سقققيدنا محمد و لأ أ قققحابه م قققابي  الدجأ 

 وبلد:واموس الللم والملرفة 

 المبقاريقا ظقل ال حو   ال أ يلرفاقا مجقال ال ربيقة وال بوين، لم يلقد النجقا  فأ  ففأ   

 لأ فام قدر ك  زيزي الم راقق   رهينا بالحفظ وا سقق ظاار، بل أ ققب  مر بما بمد   

المفقاهيم ال ربويقة واسققققق يلقاب النظريقا  الملمرل للفلقل ال لليمأ ال للمأ، و وظيفاقا فأ 

 . حليل الوضليا  ال ربوية المخ لفة

وانم ققا من هقذا الملمأ، يقأ أ هقذا الب قاب ليبون دلي   لميقا ومناجيقا موجاقا للملبقة 

بمخ لف  خ قق ققا ام، حيع يسققلأ دلأ   ديم    والبفاءل المانية  الم بلين  لأ مبارال ال لليم

، وملمر، يجمع بين الدقة الللمية والوضققققو  ممناج،  ميسققققرمادل  لوم ال ربية باققققبل  

 .البيداغوجأ

  ياقدف هذا اللمقل دلأ  را الملقارف ال ربوية فأ بلقدها النظري ف م، بل ي جاوز ذلك 

دلأ ربماقا بسقققققيقاقا اقا ال مبي ية داخل ال سقققققم، مع ال ربيز  لأ بيفية  وظيفاا فأ  حليل 

 .الوضليا  ا خ بارية، وهو ما يابل أحد أبرز ال حديا  ال أ  واجه الم راحين

 :وقد  م الحرص فأ هذا الب اب  لأ

 المفاهيم الأساسية لعلوم التربيةيسيرت ✓

 عرض أهم النظريات التربوية والنفسية بشكل مركز وواضح ✓

 مع صور ورسومات تقديم أمثلة تطبيقية مستمدة من الواقع التعليمي ✓

 بواقعية ويسر. الباحثينتناول أفكار المفكرين و ✓
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دن هذا الب قاب ليس مجرد مرجع للحفظ، بل هو أدال للفام، ووسقققققيلقة لبنقاء بفقايا   حليليقة 

و ربويقة ح ي يقة،  مبن الم راققققق  من ال لقامقل بم قة وو أ مع مخ لف وضقققققليقا  مبقارال  

 .ال لليم

أ دمقار د قداد هقذا الب قاب،  م ا   مقاد  لأ مجمو قة من الم قققققادر والمراجع الللميقة وف

وال ربوية الم خ قق ققة، مع ا سقق فادل من   نيا  الذباء ا  ققمنا أ الحديمة بو ققفاا 

أدوا  مسققا دل فأ البحع الللمأ و نظيم المللوما  و وليد بلا الرسققوما  وال ققور 

 .بوي وال بوينأ للب ابال وضيحية ال أ  خدم المح و  ال ر

وقد أسقام  هذ  ال  نيا  فأ  سقايل الو قول دلأ بلا الملميا  والمللوما  ال أ  لذر 

اللمور  لياا بسققاولة فأ المراجع الم احة، بما سققا د  فأ  حسققين  را المضققامين 

و  قديماقا ب قققققورل أبمر وضقققققوحقا وجقاذبيقة لل قارئ، مع الحرص القدائم  لأ مراجلقة 

 .لم ادر الللمية المل مدلالمخرجا  وال ح ق من دق اا وم ارن اا با

ودذ نسققققق فيقد اليوم من هقذ  المورل الرقميقة المبقاربقة، فق ننقا نحمقد س  لقالأ  لأ مقا يسقققققر   

للباحمين وملبة الللم من وسققائل حديمة اخ  ققر  الزمن ووسققل  لفاق الملرفة، وجلل  

 .الو ول دلأ المللومة أبمر ساولة وفا لية

سق جدوناا فأ   مبي ا  الذباء ا  قمنا أ ال أ  م ا سق لانة باا أمناء دنجاز هذا اللملأما 

 قائمة المراجع.

با  بارها وسققائل مسققا دل ومبملة لللمل البحمأ،  المدفو ة  وقد اسقق خدم  هذ  اودوا 

و حليلاا و قققياغ اا الللمية   و بسقققيماا  بينما  ب أ مسقققلولية اخ يار المللوما  و دقي اا

 بلد  وفيق س. وحد  هذا اللبد الضليفمسلولية 

 وقد قسم  ب ابأ هذا وفق ال  ميم ال الأ ليسال  لأ المالب البحع بين منايا :
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 رفع الإشكال قبل تناول المقال: 

  علوم التربيةةالمقالقب ربز ملأ جيقدا فأ هقذا الف قققققل فاو اللبنقة اوولأ لفام    ي زيز

مجا   لميا واسققققلا يا م    ودغفال بلمة واحدل قد يلمر فأ الفام، ا لم أن  لوم ال ربية  لد

من مخ لف أبلادها، دذ   ي   قر اه ماماا  لأ  ملية ال دريس   الظاهرة التربويةبدراسقة  

جميع العوامل النفسةةية والاجتماعية والمعرفية داخل الف ققل الدراسققأ، بل يم د لياققمل  

ونظرا ل لدد هذ  اوبلاد، ف د اسقققق لان   لوم   ،والثقافية التي تؤثر في التعلم والتنشةةةةئة

ال ربية بلدد من الللوم الإنسققانية وا ج ما ية ال أ أ ققبح   اققبل فرو ا أسققاسققية  ح  

، وسققيبولوجيا المراهق،  و لم نفس النمو،  سققوسققيولوجيا ال ربية، ممل (ركز جيدا) مظل اا

ورغم اخ  ف موضققققوع دراسققققة بل  لم، ف ناا   ،ونظريا  ال للم،  و لم النفس الفارقأ

، مما يجللاا  اقبل نسق ا ملرفيا اقامل لللملية ال لليمية ال للمية  بامل فيما بيناا ل  ديم فام 

 .م رابما يخدم أهداف ال ربية

 د ونأ أ زائأ أقرب لبم ال ورل قبل الاروع فأ ال ف يل.

 

 أولا: علوم التربية باعتبارها الإطار الجامع 

 

 لوم ال ربية هأ مجمو ة من الللوم ال أ  درس الظاهرل ال ربوية دراسقققة  لمية، بادف 

فام لليقا  ال لليم وال للم، و حليقل مخ لف اللوامقل الملمرل فيامقا، واق را  السقققققبقل البفيلقة 

ب حسقين الممارسقة ال ربوية فاأ    ل مد  لأ  لم واحد، ودنما  سق مد مفاهيماا ونظريا اا 

  ققا  م باملة، اومر الذي جللاا  و ققف بأناا  لم م لدد ال خ قق ققا من  دل  خ قق

 ومل د.
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 :ومن بين أهم الللوم ال أ   فرع  ناا

 .سوسيولوجيا ال ربية ➢

 . لم نفس النمو ➢

 .سيبولوجيا المراهق ➢

 . لم النفس الفارقأ ➢

 .نظريا  ال للم ➢

 نظريا  النمو ➢

 سيبولوجيا الذباء وال وا ل ➢

ويممقل بقل  لم مناقا زاويقة ملينقة لفام الم للم والبيئقة ال لليميقة، غير أن هقذ  الزوايقا  ل  أ 

 .جميلاا داخل  لوم ال ربية

 

 ثانيا: سوسيولوجيا التربية ودراسة البعد الاجتماعي للتعليم 

 

 ا م سقققوسقققيولوجيا ال ربية بدراسقققة الل قة بين المج مع وال ربية، حيع  بحع فأ بيفية 

 قأمير اوسقققققرل، والمقدرسقققققة، والجمقا قا ، والم قافقة، والمب قا  ا ج مقا يقة  لأ اللمليقة 

ال لليمية بما  درس الدور الذي  لديه المدرسقة فأ ال ناقئة ا ج ما ية، ون ل ال يم و ح يق 

 .ا أ أو د ادل دن اج الفوارق ا ج ما يةا ندماج ا ج م

وبفضقققل هذا الللم، يدرك المدرس أن الم للم   يأ أ دلأ المدرسقققة  قققفحة بيضقققاء، بل 

يحمل مله خلفي ه ا ج ما ية والم افية وا ق  قادية، وهو ما يسقا د  لأ  فسقير اللديد من 

 .السلوبا  وال ح ي   الدراسية
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 علم نفس النمو وفهم خصائص المتعلم عبر مراحل العمر :ثالثا 

 

دذا بان  سقوسقيولوجيا ال ربية  ا م بالمج مع، ف ن  لم نفس النمو يا م بالفرد نفسقه، حيع 

يدرس مراحل نمو الإنسققان منذ المفولة دلأ الراققد، وما يمرأ  لياا من  غيرا  جسققمية 

 .و  لية وانفلالية واج ما ية

وي ي  هذا الللم للمدرس ملرفة الخ ققققائص النمائية لبل مرحلة  مرية، ح أ ي مبن من 

اخ يار اوناققمة والمرائق ال لليمية المناسققبة ل درا  الم للمين واسقق لدادا ام فالم للم فأ 

المرحلقة ا ب قدائيقة ليس بقالم للم فأ المرحلقة المقانويقة من حيقع ال فبير والإدراك وال قدرا  

 .الل لية

ومن هنا ف ن  لم نفس النمو يممل اوسققاس الذي  بنأ  ليه الممارسققا  ال ربوية الم ئمة 

 .لمس و  الم للم

 

 سيكولوجيا المراهق والتعامل مع خصوصيات المرحلة الثانوية  : رابعا

 

 لد سققققيبولوجيا المراهق ام دادا لللم نفس النمو، لبناا   خ ققققص فأ دراسققققة مرحلة 

 .المراه ة با  بارها مرحلة ان  الية دقي ة بين المفولة والراد

ويا م هذا الللم ب حليل الخ ققائص النفسققية وا نفلالية وا ج ما ية للمراهق، ممل  بوين  

 .الاوية، وا س   لية، و  لب المزاج، والحاجة دلأ ا ن ماء، والرغبة فأ دمبا  الذا 

، ونه التعليم الإعدادي والثانويو برز أهمية هذا الللم بالنسقققبة للمدرس خ قققو قققا فأ 

يسققا د   لأ فام سققلوبا  ال  ميذ و فسققيرها، وا  ماد أسققاليب  ربوية  را أ حاجا ام 

 .النفسية و د م  وازنام الاخ أ
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 خامسا: علم النفس الفارقي ومراعاة الفروق الفردية

 

رغم أن الم للمين يوجقدون داخقل ال سقققققم نفسقققققه، فق نام يخ لفون فأ ققدرا ام الل ليقة، 

 .ودوافلام، وميو  ام، وسر ة  للمام، وأنمام  فبيرهم

ويخ ص  لم النفس الفقارقأ بقدراسقققققة هقذ  ا خ  فقا  الفرديقة و حليقل أسقققققبقاباقا ومرق 

ال لامل ملاا، مما يسققققا د المدرس  لأ  نويع اسقققق را يجيا  ال دريس، وا  ماد ال  ويم 

 .والد م المناسبين لبل م للم

ومن خ ل هذا الللم ي ضقق  أن نجا  اللملية ال لليمية   ي ح ق ب وحيد أسققاليب ال دريس، 

 .ودنما ب بييفاا وفق حاجا  الم للمين المخ لفة

 

 سادسا: نظريات التعلم وتفسير كيفية حدوث التعلم

 

 ممل نظريا  ال للم الجانب اوبمر ار باماً بالممارسققة ال ققفية، وناا  فسققر البيفية ال أ 

 .يب سب باا الإنسان الملارف والماارا  وال يم

 :وقد قدم  مدارس  لم النفس  دل نظريا ، من أبرزها

 .ال أ  ربز  لأ الممير وا س جابة وال لزيز النظرية السلوكية ➢

 .ال أ  ا م بالإدراك البلأ وحل الماب   النظرية الجشطلتية ➢

ال أ  ر  أن الم للم يبنأ ملقارفقه بنفسقققققه ا  مقادا  لأ خبرا قه   النظريةة البنةائيةة ➢

 .الساب ة

 .ال أ  لبد دور ال فا ل ا ج ما أ واللغة فأ بناء الملرفة النظرية السوسيوبنائية ➢

و سققا د هذ  النظريا  المدرس  لأ اخ يار مرائق ال دريس المناسققبة، و  ققميم أناققمة 

 . لليمية فلالة  را أ مبيلة ال للم
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   .سابعا: العلاقة التكاملية بين هذه العلوم

 

  يمبن النظر دلأ هذ  الللوم با  بارها ملارف مسقققق  لة، بل هأ  لوم م باملة يسققققاند  

 .بلضاا بلضا داخل  لوم ال ربية

فلندما يريد المدرس د داد وضلية  لليمية ناجحة، ف نه يح اج أو  دلأ ملرفة الخ ائص 

ودذا بقان الم للم فأ مرحلقة المراه قة،    لم نفس النموالنمقائيقة للم للمين، وهو مقا يوفر   

لفام حاجا ه النفسققية وا نفلالية مم يأخذ بلين ا   بار  بسققيبولوجيا المراهقف نه يسقق لين  

وبلقد ذلقك يخ قار المري قة    لم النفس الفقارقأالفروق الفرديقة بين الم للمين ا  مقادا  لأ  

وأخيرا يرا أ السقياق ا ج ما أ والم افأ  نظريا  ال للمال لليمية المناسقبة با سق ناد دلأ 

 .سوسيولوجيا ال ربيةللم للمين با س فادل من 

وبذلك   قب  جميع هذ  الللوم حل ا  م رابمة داخل منظومة واحدل هأ  لوم ال ربية، دذ 

 ..يفسر بل  لم جانبا من جوانب اللملية ال ربوية، بينما   يب مل الفام د  ب باملاا جميع

أن  لوم ال ربية ليسق   لما منفردا، ودنما هأ دمار  لمأ جامع يضقم مجمو ة دذن  ي بين  

من ال خ  ا  الم باملة ال أ   لاون فيما بيناا لفام اللملية ال لليمية ال للمية و مويرها.  

فسقوسقيولوجيا ال ربية  فسقر أمر المج مع فأ ال ربية، و لم نفس النمو يوضق  خ قائص 

، وسقققققيبولوجيقا المراهق   نقاول خ قققققو قققققيقا  مرحلقة الم للم فأ بقل مرحلقة  مريقة

المراه قة، و لم النفس الفقارقأ يبرز ا خ  فقا  بين الم للمين، فأ حين  فسقققققر نظريقا  

ال للم البيفيقة ال أ يب سقققققب باقا الإنسقققققان الملرفقة. ومن مم فق ن الإحقامقة باقذ  الللوم  لقد 

ئمة  لأ أسققققس  لمية ضققققرورل لبل مدرس، وناا  مبنه من بناء ممارسققققا   ربوية قا

 فلالية. را أ اخ ية الم للم وبيئ ه، و سام فأ  ح يق  للم ذي جودل و
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 المبحث الأول: مدخل إلى علوم التربية والمفاهيم الأساسية.

 . المحور الأول: مفهوم علوم التربية ونشأتها          

م لدد اوبلاد يا م بدراسقة الظواهر ال ربوية فأ مخ لف    اقبل  لوم ال ربية مجا  ملرفيا

 جليا اا النظرية وال مبي ية، ويادف دلأ فام  ملية ال ربية و حليلاا و مويرها فأ ضققوء 

و  يمبن اخ زال هقذا المجقال فأ بونقه مجرد   نيقا  لل قدريس، بقل ، أسقققققس  لميقة منظمقة

 هو نسق  لمأ مربب ي  امع فيه النفسأ وا ج ما أ والم افأ والفلسفأ.

 

 أولا: مفهوم علوم التربية. 

يمبن  لريف  لوم ال ربيقة بقأناقا مجمو قة من الملقارف والنظريقا  والم قاربقا  الللميقة 

 ال أ  سقققلأ دلأ دراسقققة اللملية ال ربوية من حيع أهدافاا، ووسقققائلاا، واقققروم  ح  اا

 ون ائجاا.

وهقققأ    

 ق ق  قققققر  

 قققققلقققققأ 

القق ققلققلققيققم  

المدرسقأ، 

بل  اقققمل 

بل أاقبال 

ال ناقققققئققة  

الققققق قققققأ  

يخضقع لاا  

الإنسقققققان  

داخقققققققققل 

 .المج مع

و قق ققمققيققز 

 قققققلقققققوم 

 :ال ربية ببوناا

 )م لدد ال خ  ا ( مرببا  لما •

 دنسانيا يا م بالإنسان فأ سياق نمو  و للمه  لما •

 يسلأ دلأ  حسين الممارسة ال ربوية  لما  مبي يا •
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 ثانيا: نشأة علوم التربية 

 :لم  ظار  لوم ال ربية بابلاا الحالأ دفلة واحدل، بل مر  بلدل مراحل  اريخية

 المرحلة الفلسفية .1

فأ بدايا اا، بان  ال ربية مر بمة بالفلسقفة، حيع  ناول الف سقفة قضقايا ال ربية فأ دمار 

 . أم  ام حول الإنسان والملرفة والمج مع

 المرحلة الللمية .2

، بدأ  ال ربية  نف ققققل  دريجيا  ن الفلسققققفة، 19مع  مور الللوم الإنسققققانية فأ ال رن 

خقا قققققة مع ظاور  لم النفس ال جريبأ، ممقا أد  دلأ ا  مقاد منقاهج  لميقة فأ دراسقققققة 

 .الظواهر ال ربوية

 

 مرحلة ال خ ص .3

 :من بذا ه، مس فيدا ،  مور   لوم ال ربية ل  ب  مجا  قائما20فأ ال رن 

  لم النفس )لفام ال للم( ▪

  لم ا ج ماع )لفام ال نائة( ▪

  لوم اللغة )لفام ال وا ل ال لليمأ( ▪

 قائما  لأ ال فا ل بين  دل  خ  ا .  لميا وهبذا أ بح   لوم ال ربية مجا 

 

 . المحور الثاني: خصائص المعرفة التربوية         

 

 لقد الملرفقة ال ربويقة من أبمر أنمقام الملرفقة  ل يقدا و ربيبقا، نظرا  ر بقاماقا المبقااقققققر 

بالإنسقققققان با  بقار  بائنا ناميا، م غيرا، وم أمرا بمحيمه النفسقققققأ وا ج ما أ والم افأ. 

لضقققبم الممارسقققة ال ربوية  أسقققاسقققيا لذلك، ف ن فام خ قققائص هذ  الملرفة يلد مدخ 

 .رايدا او وجيااا  وجياا  لمي

و  يمبن الحديع  ن الملرفة ال ربوية با  بارها ملرفة بسقققيمة أو أحادية البلد، بل هأ 

ملرفة   سققم بجملة من الخ ققائص الم داخلة ال أ  منحاا مابلاا المميز، و جللاا  خ لف 

  ن الملرفة فأ الللوم المبيلية أو ال ورية.
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 .أولا: الطابع العلمي للمعرفة التربوية ▪

رغم ار بقام ال ربيقة بقالممقارسقققققة اليوميقة، فق ن الملرفقة ال ربويقة     وم  لأ اللفويقة أو 

 :الحدس ف م، بل  سلأ دلأ بناء نفساا  لأ أسس  لمية منظمة

 ا  ماد المناج الللمأ .1

 : ل مد الملرفة ال ربوية  لأ مجمو ة من اودوا  المناجية، من أبرزها

 .:   بع سلوك الم للمين داخل وضليا   لليمية محددلالم حظة المنظمة

 .: اخ بار الفرضيا  ال ربوية فأ ظروف مضبومةال جريب

 .: ملالجة الن ائج واس خ ص د   ااال حليل الإح ائأ

 

غير أن هذا المابع الللمأ   يلنأ ال قرامة الممل ة بما فأ الللوم الدقي ة، ون موضقوع 

 .ال ربية هو الإنسان، وهو بائن ي لب دخضا ه لاروم الضبم ال ام

  لوبة الضبم ال جريبأ .2

 : واجه الملرفة ال ربوية دبراها   ديدل، مناا

 )الدافلية، الذباء، البيئة...(  لدد الم غيرا  ✓

  لوبة  زل اللوامل الملمرل ✓

 اس حالة  برار نفس الاروم بابل دقيق ✓

 .وهذا يجلل ن ائجاا اح مالية أبمر مناا ي ينية ✓

 

 بين الللم والفن .3

 :يمبن ال ول دن الملرفة ال ربوية   ع فأ منم ة وسمأ بين

 )من حيع المناج وال نظيم( الللم

 )من حيع ماارل المدرس وحسن  دبير الوضليا ( الفن

وهذا ما يمنحاا خ ققو ققي اا ويجلل الممارسققة ال ربوية  ح اج دلأ بفاءل  لمية ومرونة 

 .دبدا ية فأ لن واحد
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 ثانيا: الطابع الإنساني للمعرفة التربوية

 .ا  محور الملرفة ال ربوية حول الإنسان، مما يمنحاا بلدا دنسانيا  مي 

 الإنسان كموضوع للدراسة .1

 :موضوع ال ربية ليس مادل جامدل، بل هو

وهقذا يجلقل دراسققققق قه أبمر  ل يقدا من ، ي قأمر ويلمر،  لقه ماقققققا ر وانفلقا  ، بقائن  قاققل

 .دراسة الظواهر المبيلية

 تأثير الذاتية .2

 :فأ المجال ال ربوي، ي لب  ح يق الموضو ية الممل ة، ون

o المدرس ي أمر ب يمه وا جاها ه 

o الم للم له  مم  ه الخا ة 

o ال فا ل بيناما يخلق وضليا  غير م وقلة 

 البعد القيمي .3

 :  يمبن ف ل ال ربية  ن ال يم، فاأ  سلأ دلأف

o بناء اخ ية الم للم 

o غرس ال يم ا ج ما ية 

o وجيه السلوك  

 .وبال الأ، ف ن الملرفة ال ربوية ليس  محايدل  ماما، بل  حمل فأ ميا اا اخ يارا  قيمية

 

 الطابع النسبي للمعرفة التربوية :ثالثا

 لد النسققبية من أبرز خ ققائص الملرفة ال ربوية، حيع   يمبن ا  بار ن ائجاا  ققالحة 

 .بابل مملق

 نسبية الزمان والمكان .1

 :ما ينج  فأف

o زمن ملين قد   ينج  فأ زمن لخر 

o مع ملين قد   ي ل  فأ مج مع لخرج م  
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 .مم : مرق ال دريس ال  ليدية لم  لد فلالة بنفس الدرجة فأ   ر ال بنولوجيا

 تغير النظريات التربوية .2

 :ااد الفبر ال ربوي  مورا ملحوظا

مم دلأ الم قاربقا  الحقديمقة )البفقايقا ، ال للم  ،  مم دلأ البنقائيقة،  من السقققققلوبيقة دلأ الملرفيقة

 .وهذا يدل  لأ أن الملرفة ال ربوية دينامية وم جددل، (...النام

 نسبية النتائج .3

 :ن ائج اللملية ال لليمية  خ لف حسب

 الوسائل، المدرس، السياق، الم للمين

 .لذلك   يمبن  لميم حبم  ربوي بابل مملق

 

 رابعا: الطابع التكاملي )التعددي( للمعرفة التربوية

 . لد الملرفة ال ربوية ملرفة منف حة  لأ  دل مجا  ، وهو ما يمنحاا غنأ و نو ا

 التكامل مع علم النفس .1

 : س فيد من

o نظريا  ال للم 

o دراسة الدافلية 

o فام اللمليا  الل لية 

 التكامل مع علم الاجتماع .2

 :يمبن من

o فام دور اوسرل 

o حليل  أمير الم افة  

o )...دراسة الظواهر المدرسية )الادر، اللنف 

 التكامل مع الفلسفة .3

 :يسا د  لأ

o حديد الغايا  ال ربوية  



 

 

20 

o مناقاة ال يم 

o بناء ال  ورا  حول الإنسان 

 التكامل مع علوم أخرى .4

 :ممل

  لوم اللغة )ال وا ل( ✓

  لوم او  اب )ال للم والذابرل( ✓

 ال بنولوجيا )ال للم الرقمأ( ✓

 أثر هذا التكامل .5

 :هذا ا نف ا  يجلل الملرفة ال ربوية

 أبمر  م ا ✓

 أبمر قدرل  لأ ال فسير ✓

 أبمر فلالية فأ ال مبيق ✓

 خامسا: الطابع التطبيقي للمعرفة التربوية

 .    ف الملرفة ال ربوية  ند حدود ال نظير، بل   جه نحو ال مبيق اللملأ

 جيه الممارسة التربويةوت .1

 : ادف دلأ

  حسين مرق ال دريس ✓

  موير ال  ويم ✓

  بييف ال للم مع حاجا  الم للمين ✓

 حل المشكلات التربوية .2

 :ممل

  لوبا  ال للم ✓

 ضلف الدافلية ✓

 الفروق الفردية ✓

 التجريب والتقويم المستمر .3

 :الممارسة ال ربوية ليس  ماب ة، بل
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  جرب ✓

   وم ✓

  لدل ✓

 .وهذا ما يجللاا  ملية دينامية

 

 

 الطابع الدينامي )المتغير( للمعرفة التربوية  :سادسا

 .الملرفة ال ربوية ليس  جامدل، بل   غير باس مرار

 تأثير التحولات المجتمعية .1

 :ممل

 اللولمة ✓

 المورل الرقمية ✓

  غير ال يم ✓

 

 تطور حاجات المتعلم .2

 :لم يلد الم للم مجرد م لق، بل

 فا ل •

 ماارك •

 من ج للملرفة •

 ظهور مقاربات جديدة .3

 :ممل

 ال للم الذا أ ✓

 ال للم ال لاونأ ✓

 ال للم الرقمأ ✓

 الطابع الإشكالي للمعرفة التربوية :سابعا

 :  ميز بمر  أسئلة ببر ، ممل
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 بيف يحدع ال للم؟  ✓

 ما دور المدرس؟  ✓

 هل الملرفة  نُ ل أم  بُنأ؟  ✓

 :وهذ  الإابا    جللاا

 مجا  مف وحا للن اش ✓

 غير ناائية ✓

 قابلة لل موير المس مر ✓
 

 ثامنا: الطابع السياقي للمعرفة التربوية

 .  يمبن ف ل الملرفة ال ربوية  ن سياقاا

 السياق الثقافي .1

 :يلمر فأ

 مح و  ال للم ✓

 مرق ال دريس ✓

 

 السياق الاجتماعي .2

 :يحدد

 فرص ال للم ✓

   قة المدرسة بالمج مع ✓

 السياق المؤسساتي .3

 :يامل

 المناهج ✓

 الزمن المدرسأ ✓

 الإمبانا  الم احة ✓

ي ضققق  أن الملرفة ال ربوية ليسققق  ملرفة بسقققيمة أو جاهزل، بل هأ بناء مل د ي سقققم  

بالللمية دون أن يبون  قارما، وبالإنسقانية دون أن يبون ذا يا بالبامل، وبالنسقبية دون أن 
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يف د قيم ه الللمية. وهأ ملرفة دينامية،  باملية، وسقققياقية،  سققق مد قو اا من قدر اا  لأ 

 .ال فا ل مع الواقع ال ربوي و موير 

دن اسققققق يلقاب هقذ  الخ قققققائص   ياقدف ف م دلأ الفام النظري، بقل دلأ  مبين الفقا قل 

ال ربوي من ممارسقة وا ية، مرنة، وقادرل  لأ ال بيف مع مخ لف الوضقليا  ال لليمية، 

 بما يح ق  للماً ذا ملنأ وجودل  الية.
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 المحور الثالث: العلاقة بين علوم التربية والعلوم الأخرى         

  يمبن النظر دلأ  لوم ال ربيقة بقا  بقارهقا  لمقا مسققققق    مب فيقا بقذا قه، بقل هأ فأ 

جوهرها ح ل ملرفأ  فا لأ ي اقققققبل  ند   امع  دل  لوم دنسقققققانية واج ما ية، بل 

وح أ بيولوجية. وهذا ال داخل ليس مجرد   ق  رضقأ، ودنما هو  داخل بنيوي يحدد 

اا خ قو قي اا بللم مربب. فالفلل ال ربوي   مبيلة الملرفة ال ربوية نفسقاا، ويمنح 

يمبن فامه دون اسق حضقار أبلاد  النفسقية وا ج ما ية والم افية والفلسقفية، مما يجلل 

  لوم ال ربية أاققبه بن مة ال  اء ملرفية    امع فياا رل  م لددل ل فسققير ظاهرل واحدل

 .ظاهرل ال للم وال نائة وهأ

 

 : علوم التربية وعلم النفس     

فأ هقذا السقققققيقاق،  برز الل ققة بين  لوم ال ربيقة و لم النفس بقا  بقارهقا من أبمر 

 غيير سقققققلوك الم للم  فأ جوهرهقا فلقل موجقه نحو    فقال ربيقةالل ققا   م قا و قأميرا.  

ه، وهو مقا يجللاقا بحقاجقة دائمقة دلأ فام لليقا  هقذا ال غير. هنقا ي قدخقل  لم و نميقة ققدرا ق

، لي قدم  فسقققققيرا   لميقة لبيفيقة بقال للم والنموالنفس، خقا قققققة فأ فرو قه المر بمقة  

اب سقاب الملرفة، وللاقروم ال أ  جلل ال للم فلا ً. فبفضقل الإسقااما  النفسقية، لم يلد 

ال للم ينظر دليقه بلمليقة  ل ين بسقققققيمقة، بقل بلمليقة مل قدل   قداخقل فياقا القذابرل وا ن بقا   

والل لأ أسقققام  فأ والدافلية والبنية الملرفية للم للم. بما أن نظريا  النمو النفسقققأ 

د ادل بناء المناهج ال لليمية بما ي ناسقب مع مراحل  مور الم للم، مما يلبس بوضقو  

 .أن أي ممارسة  ربوية    س ند دلأ فام نفسأ  ميق  ظل ممارسة قا رل

 

 علوم التربية وعلم الاجتماع:      

ودذا بان  لم النفس يفسققر ما يحدع داخل الفرد، ف ن  لم ا ج ماع ي بفل بفام السققياق 

القذي يحقدع فيقه هقذا ال للم. فقالفرد   ي للم فأ فرا ، بقل داخقل بنيقة اج مقا يقة وم قافيقة 

 حقدد قيمقه و وجاقا قه وأنمقام  فبير . من هنقا، فق ن الل ققة بين  لوم ال ربيقة و لم 

، وناا  باقف أن المدرسقة ليسق  مجرد فضقاء لن ل الملرفة، ا ج ماع   قة حاسقمة

بل هأ ملسقسقة اج ما ية   وم بوظائف م لددل، مناا د ادل دن اج ال يم السقائدل، و ح يق 

ا نقدمقاج ا ج مقا أ، وأحيقانقا د قادل دن قاج الفوارق ا ج مقا يقة. دن فام الظواهر ممقل 

أن ي م ف م  بر  فسققير نفسققأ، بل الفاققل الدراسققأ أو ال فاو  فأ ال ح ققيل   يمبن  

 ي ملب اس حضار اللوامل ا ج ما ية بالوضع ا ق  ادي والم افأ للأسرل.

وهبقذا، فق ن  لم ا ج مقاع يوسقققققع أفق النظر ال ربوي من الفرد دلأ المج مع، ومن  

 .الف ل الدراسأ دلأ البنية ا ج ما ية ببل
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 : علوم التربية والفلسفة    

أمقا الفلسقققققفقة، ف من   لوم ال ربيقة بلقدهقا ال قأملأ اللميق، دذ   يمبن   قققققور أي فلقل 

 ربوي دون خلفية فلسقفية  حدد   قورنا لسنسقان والملرفة وال يم. فبل اخ يار  ربوي،  

 سققواء  للق باوهداف أو بالمضققامين أو بالمرق، يلبس باققبل ضققمنأ موقفا فلسققفيا

هقل نربز  لأ الملرفقة أم  لأ ؟  فاقل ناقدف دلأ  بوين فرد مميع أم فرد نقاققدملينقا.  

؟ هذ  اوسقئلة فأ جوهرها فلسقفية، قبل أن  بون   نية. ومن هنا، ف ن الفلسقفة البفايا 

   زود  لوم ال ربيقة ف م بقالمفقاهيم، بقل  وجااقا و منحاقا ملنقاهقا وغقاي اقا. دناقا  مر  

؟ وهو سقققلال   يمبن وي  لم  جريبأ أن يجيب  نه لماذا نربأالسقققلال الجوهري: 

 .بابل ناائأ

 

 علوم التربية وعلوم اللغة:     

ودلأ جانب ذلك،  برز الل قة مع  لوم اللغة با  بار اللغة اودال اوسقققاسقققية ال أ ي م  

 برها ال للم. فبل  ملية  لليمية هأ فأ جوهرها  ملية  وا قل، سقواء بان ذلك  بر 

الاققر  أو الحوار أو الب ابة. ومن هنا، ف ن فام لليا  اللغة واسقق لما  اا داخل ال سققم 

 ل ال للم. فاللغة ليسق  مجرد وسقيلة لن ل الملرفة، بل هأ أيضقايسقا د  لأ  حسقين جود

أدال لبنقائاقا، حيقع ي اقققققبقل ال فبير من خ ل اللغقة، و  مور المفقاهيم  بر ال فقا قل 

اللغوي. لذلك، ف ن أي خلل فأ ال وا قل داخل الف قل ينلبس مبااقرل  لأ ال للم، مما 

 .يجلل ا س فادل من  لوم اللغة أمراً ضرورياً ل موير الممارسة ال ربوية

 

 علوم التربية وعلم الأعصاب:      

وفأ الل ود اوخيرل، برز  أهمية  لوم او  ققاب فأ دمراء  لوم ال ربية، حيع أ ا  

ال  قدم الللمأ دمبقانيقة فام بيفيقة ااققققق غقال القدمقا  أمنقاء ال للم. ف قد أظار  اوبحقاع أن 

، وأن  وامقل ممقل ا ن بقا  واللقامفقة ال للم ير بم ب غيرا  فيزيولوجيقة داخقل القدمقا 

 للب دورا أسقاسقيا فأ  مبي  المللوما . هذا الملمأ الجديد دفع دلأ د ادل ال فبير فأ 

مرق ال دريس، بحيع لم يلد ال ربيز ف م  لأ المح و ، بل أيضقققا  لأ بيفية   ديمه 

ل ربية فأ بما ي ناسققب مع مري ة ااقق غال الدما . ومع ذلك، ينبغأ الحذر من اخ زال ا

بلدها البيولوجأ، ون الإنسقققان بائن مل د   يمبن  فسقققير  ف م من خ ل دماغه، بل 

 .يجب النظر دليه فأ امولي ه
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دن ما يميز الل قة بين  لوم ال ربية وهذ  الللوم ليس مجرد ا سققق فادل مناا، بل د ادل 

 وظيفاا داخل سقققياق  ربوي خاص. فالملرفة النفسقققية أو ا ج ما ية    ن  ل باقققبل 

مبااقر دلأ المجال ال ربوي، بل  خضقع لإ ادل بناء ل   ءم مع أهداف ال ربية. وهذا ما 

سققققق  مجرد  جميع لللوم أخر ، بقل مجقا  ققائمقا بقذا قه، لقه يجلقل  لوم ال ربيقة لي

 .موضو ه الخاص ومناجي ه الخا ة

وخ  قققققة ال ول، دن قول  لوم ال ربيقة  بمن فأ هقذا ا نف قا   لأ بقاقأ الللوم، ونقه 

يسققققم  بفام أ مق وأبمر اققققمولية للظاهرل ال ربوية. فبلما  لدد  زوايا النظر، بلما 

 أ ب  الفام أبمر دقة، وبلما بان  الممارسة ال ربوية أبمر نجا ة وفا لية.

 

 المحور الرابع: المفاهيم الأساسية في علوم التربية            

 

 اقققبل المفاهيم اوسقققاسقققية فأ  لوم ال ربية البنية الفبرية ال أ ي وم  زيزي المالب، 

 لياا هذا الح ل الملرفأ، دذ   يمبن فام أي نظرية أو ممارسقة  ربوية دون اسق يلاب 

دقيق لاذ  المفاهيم. فاأ ليسققق  مجرد م قققملحا  لغوية، بل أدوا   حليلية  سقققا د  

 لليمأ. و بمن أهمي اا فأ بوناا  اققبل   لأ  فسققير الظواهر ال ربوية و وجيه الفلل ال

 .لغة ما ربة بين الباحمين والممارسين، مما يسال ال وا ل الللمأ ويضمن دقة الفام

 

 :التعلم

يلد مفاوم ال للم من أبمر المفاهيم مربزية فأ  لوم ال ربية، دذ ياققير دلأ اللملية ال أ 

يب سقققققب من خ لاقا الفرد ملقارف أو ماقارا  أو ا جقاهقا  جقديقدل ن يجقة ال فقا قل مع 

محيمقه. غير أن ال للم   ينبغأ فامقه بلمليقة ميبقانيبيقة بسقققققيمقة، بقل هو  حول داخلأ 

فية. فاو   ي   قر  لأ دضقافة مللوما  جديدل، بل ياقمل   ميق يمس بنية الفرد الملر

 د ادل  نظيم الملارف السققققاب ة و لديلاا، مما يجلل ال للم  ملية بنائية   ملب ناققققاما

 .ذهنيا من مرف الم للم

 

 

 التعليم:

وفأ م ابل ال للم، نجد مفاوم ال لليم الذي يممل الجانب المنظم والم  ققققود من اللملية 

ال ربوية. فال لليم هو ذلك الفلل الذي ي وم به المدرس أو الملسقققسقققة من أجل  يسقققير  
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غير أن الل قة بين ال للم،  بر  نظيم المح ويا  واخ يار المرق والوسققائل المناسققبة.  

بمقا يمبن أن ، دذ يمبن أن يحقدع  لليم دون  للم، ال لليم وال للم ليسققققق    ققة  مقابق

 .، مما يدل  لأ أن ال للم أوسع من ال لليميحدع  للم خارج دمار ال لليم الرسمأ

 

 النظرية:

أما مفاوم النظرية، فيحيل دلأ بناء فبري منظم يسقققلأ دلأ  فسقققير الظواهر ال ربوية 

و  ديم نماذج لفاماا. فالنظرية ليسقق  مجرد و ققف، بل هأ  فسققير و أويل، بما أناا 

 وجه الممارسقة ال ربوية  بر   ديم   قورا  حول بيفية ال للم. وبل ممارسقة  ربوية،  

 . ند ضمنيا دلأ نظرية ملينةح أ ودن لم  بن وا ية بذلك،  س

 

 الكفاية:

ويبرز مفاوم البفقايقة بقا  بقار  من المفقاهيم الحقديمقة ال أ أحقدمق   حو  فأ ال فبير 

ال ربوي، حيقع لم يلقد الاقدف هو مجرد ام  ك الملرفقة، بقل ال قدرل  لأ  وظيفاقا فأ 

وضقققققليقا  مخ لفقة. فقالبفقايقة  لبر  ن ققدرل مرببقة  اقققققمقل الملقارف والماقارا  

 .ل مابلة أو دنجاز مامةوالمواقف، وي م  فليلاا فأ سياق ملين لح 

 

  الهدف:

أمقا الاقدف، فاو يممقل الغقايقة ال أ يسقققققلأ الفلقل ال ربوي دلأ  ح ي اقا، وهو القذي يوجقه 

 ملية ال لليم وال للم. غير أن  حديد اوهداف ليس أمرا بسقققيما، بل ي ملب وضقققوحا 

 .ودقة، ون أي غموا فأ اوهداف ينلبس سلبا  لأ باقأ  نا ر اللملية ال لليمية

 

 

 

  المهارة:

و ر بم الماقارل بقال قدرل  لأ أداء  مقل ملين ببفقاءل، وهأ غقالبقا مقا  ب سقققققب  بر  

ال دريب والممارسقة. و  ميز الماارل بمابلاا اللملأ، مما يجللاا  ن قرا أسقاسقيا فأ 

 .بناء البفايا 
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  القدرة:

فقان بقه  زيزي    مفاوم ال قدرل، القذي غقالبقا مقا ي م الخلم بينقه وبين الماقارل أو البفقايقة،

رغم اخ  فقه القد لأ والوظيفأ. فقال قدرل  اقققققير دلأ الإمبقان القداخلأ البقامن ف  المقالقب،

لد  الفرد، والذي يمبن أن ي مور أو يظل بامنا حسقققب ظروف ال للم وال دريب. دناا 

 ممل ا س لداد اللام الذي يم لبه الفرد لل يام بناام ملين، دون أن يبون بالضرورل قد 

لنأ، فقال قدرل  سقققققبق الماقارل، ون هقذ  اوخيرل  ممقل  بلغقه مسققققق و  الإ  قان. وباقذا الم

ال فليقل اللملأ لل قدرل من خ ل الممقارسقققققة. بمقا أن البفقايقة   جقاوزهمقا ملقا، وناقا 

 ف را  لبئة قدرا  وماارا  م لددل فأ سقياق محدد. ومن هنا، ف ن ال مييز بين هذ  

( يلد أسقاسقيا لفام مبيلة ال للم، حيع   يمبن البفاية،  الماارل، ال درلالمفاهيم الم مة )

بنقاء بفقايقة دون  وفر ققدرا ، و  يمبن  حويقل ال قدرل دلأ أداء فللأ دون  قدريقب  

 يفضأ دلأ اب ساب ماارل.

 

  :النمو

لفام ال غيرا  ال أ  مرأ  لأ الفرد  بر الزمن، سقواء  لأ   ويلد النمو مفاوما أسقاسقيا

المسقق و  الجسققدي أو الل لأ أو ا ج ما أ. وهو  ملية مسقق مرل   أمر بلوامل داخلية 

 .وخارجية، مما يجلل ال ربية ممالبة بمرا ال خ ائص بل مرحلة  مرية

 

  الاستيعاب:

وفأ سقققققيقاق ال للم، يبرز مفاومقا ا سققققق يلقاب وال ممقل بقا  بقارهمقا  ملي ين ملرفي ين 

أسققاسققي ين. فا سقق يلاب ياققير دلأ ددماج الملميا  الجديدل ضققمن البنيا  الملرفية 

ال ائمة، بينما ال ممل ي جاوز ذلك ليلبر  ن د ادل بناء الملرفة باققبل اققخ ققأ، حيع 

 .لمهيلمأ الم للم ملنأ خا اً لما ي ل

 

  البعد السوسيو:

أما البلد السقوسيو، فيلبد أن ال للم ليس فرديا ف م، بل ي م داخل سياق اج ما أ، حيع 

أسققاسققيا فأ بناء الملرفة. وهذا ما يجلل ال للم  ملية  يللب ال فا ل مع الآخرين دورا

 . ااربية بام ياز
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  :النضج

وير بم النضقج باب مال ا سق لدادا  البيولوجية والل لية، وهو اقرم ضقروري لظاور 

بلا أاقبال ال للم. ف  يمبن  لليم المفل ماارل ملينة قبل أن ي قل دلأ مسق و  من 

 .النضج يسم  بذلك

 

  :الملاحظة

و لد الم حظة وال جربة من اودوا  اوسقاسقية فأ بناء الملرفة ال ربوية، حيع  سقم   

اوولأ بو قف الظواهر بما هأ، بينما  مبن المانية من اخ بار الفرضقيا  فأ ظروف 

 .مضبومة. ومن خ لاما،  ن  ل  لوم ال ربية من مس و  ا نمباع دلأ مس و  الللم

 

  الاكتشاف:

سققققلبيا، بل فا    يممل ا ب اققققاف أحد أهم أنمام ال للم، حيع   يبون الم للم م ل يا 

 .ايب اف الملرفة بنفسه، مما يلزز الفام اللميق ويجلل ال للم أبمر مبا 

 

  :الاستعداد

الذي يلبر  ن الحالة النفسققققية والذهنية ال أ  جلل الفرد مايأً لل للم فأ لحظة ملينة.  

فا سقققق لداد   يلنأ ف م  وفر ال درل، بل ياققققمل أيضققققا الدافلية وا ن با  والظروف 

النفسقققققيقة الم ئمقة. وقد أمب ق  ال جربة ال ربوية أن ال للم   ي ح ق ف م ب  قديم الملرفة، 

اسققق لداد داخلأ لد  الم للم ل ل ياا، وهو ما يفسقققر  فاو  ال للم بين بل ي ملب وجود 

 .اوفراد رغم  وفر نفس الظروف ال لليمية

 

  :الدافعية

لبل  للم. فالدافلية هأ   أسقاسقيا  وفأ هذا السقياق، يبرز مفاوم الدافلية با  بار  محربا

 لقك ال ول القداخليقة أو الخقارجيقة ال أ  قدفع الفرد دلأ ا نخرام فأ الناقققققام ال للمأ 

وا سق مرار فيه. ويمبن أن  بون داخلية نابلة من رغبة الم للم فأ الفام وا ب اقاف، 

أو خقارجيقة مر بمقة بلوامقل ممقل المبقافقأل أو الل قاب. غير أن القدراسقققققا  ال ربويقة 

 ديعالح 
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 لبد أن الدافلية الداخلية هأ اوبمر فا لية واسقققق دامة، وناا  جلل ال للم غاية فأ حد 

 .ذا ه، وليس مجرد وسيلة ل ح يق مباسب خارجية

  :الانتباه

و  يمبن الحديع  ن ال للم دون اسقق حضققار مفاوم ا ن با ، الذي يممل بوابة الدخول 

دلأ الملرفقة. فقالإنسقققققان ي لرا يوميقا لبم هقائقل من المميرا ، لبن مقا ي م  للمقه فلليقا 

هو ف م ما يحظأ با ن با . ومن هنا، ف ن أي خلل فأ ا ن با  يلدي دلأ ضقلف ال للم، 

  أو المري ة. وهذا ما يفسقققر أهمية  نويع أسقققاليب ال دريس ماما بان  جودل المح و

 .واس لمال وسائل محفزل للحفاظ  لأ ان با  الم للمين

 

 الذاكرة:

أمقا مفاوم القذابرل، فيممقل الآليقة ال أ ي م من خ لاقا  خزين المللومقا  واسققققق رجقا اقا. 

غير أن الذابرل ليسقق  مجرد مخزن سققلبأ، بل هأ نظام ناققم يليد  نظيم المللوما  

ويلمر فأ مري ة فاماا. فالم للم   يس رجع الملرفة بما هأ، بل يليد بنائاا فأ ضوء  

 .ل للم  ملية دينامية وليس  ماب ةخبرا ه الساب ة، مما يجلل ا

 

 التقويم:

ومن المفاهيم ال أ اب سققب  أهمية خا ققة فأ الفبر ال ربوي الملا ققر مفاوم ال  ويم، 

  ي جزأ من  ملية ال للم.  الذي لم يلد ي   ققققر  لأ قياس الن ائج، بل أ ققققب  جزءا

فال  ويم فأ   قققور  الحديع يادف دلأ  اقققخيص ال قققلوبا ، و  ديم  غذية راجلة 

 سققا د الم للم  لأ  حسققين أدائه. وباذا الملنأ، ف ن ال  ويم ي حول من أدال للحبم دلأ 

 .أدال لل للم

 

 

 التغذية الراجعة:

بما يبرز مفاوم ال غذية الراجلة با  بار  للية أسققاسققية فأ  حسققين ال للم، حيع  مبن 

الم للم من ملرفقة مسققققق و  أدائقه و  قققققحي  أخمقائقه. وبلمقا بقانق  هقذ  ال غقذيقة دقي قة 

 .وفورية، بلما بان أمرها أببر فأ  موير ال للم
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 التفاعل التربوي:

وفأ دمار ال فا ل داخل الوضقلية ال لليمية، يظار مفاوم ال فا ل ال ربوي، الذي يلبر 

 ن الل ققة القدينقاميقة بين المقدرس والم للم، وبين الم للمين أنفسقققققام. فقال للم   يحقدع 

ف م  بر ال ل أ، بل من خ ل الحوار والمناقاققققة و بادل اوفبار، مما يجلل الف ققققل 

 .وليس مجرد مبان لن ل الملرفة الدراسأ فضاءً لل فا ل

 

 الوضعية التعليمية التعلمية:

ال للميقة، ال أ  ممقل الإمقار القذي ي م فيقه -و  يمبن دغفقال مفاوم الوضقققققليقة ال لليميقة

ال للم. فالوضقققلية ليسققق  مجرد سقققياق خارجأ، بل هأ بناء بيداغوجأ م  قققود ي م  

  قميمه ل ح يق أهداف محددل. وبلما بان  الوضقلية غنية ومحفزل، بلما سقاهم  فأ 

 .بناء  للم ذي ملنأ

 

 دماج:الإ

، وي  قد به قدرل الم للم  لأ  وظيف ما  للمه الإدماج ومن المفاهيم اوسقاسقية أيضقا

فأ وضقققققليا  جديدل. فنجا  ال للم   ي اس ف م بمد  اسققققق يلاب الملرفة، بل ب درل 

أحد أهم   دماجالم للم  لأ اسققق خداماا خارج السقققياق الذي  للم فيه. وهذا ما يجلل ا

 .ملارا  ال للم الح ي أ

 

 معرفة: الميتا

وأخيرا، يبرز مفاوم المي قاملرفقة )مقا وراء الملرفقة(، القذي ياقققققير دلأ و أ الم للم  

بلمليقا قه القذهنيقة وققدر قه  لأ ال حبم فياقا. فقالم للم الفلقال ليس ف م من ي للم، بقل من 

يلرف بيف ي للم، وبيف يخمم ل للمه، ويراقب   دمه، وي يم ن ائجه. وهذا المسققق و   

 ، ونه يمن  الم للم اس   لية فأ ال فبير.من الو أ يممل قمة ال للم

 

دن هذ  المفاهيم    لمل باقققبل منف قققل، بل  اقققبل اقققببة م رابمة، حيع يلمر بل 

مفاوم فأ الآخر. فقال للم ير بم بقال لليم، وهقذا اوخير يسققققق نقد دلأ نظريقة، وياقدف دلأ 

بنقاء بفقايا ، فأ دمار يرا أ النمو والنضقققققج، ويل مقد  لأ ال فقا ل ا ج ما أ. ومن 
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لبل من يسقلأ دلأ الإحامة   هنا، ف ن فام هذ  المفاهيم باقبل  ميق يلد اقرما أسقاسقيا

 .بللوم ال ربية، سواء  لأ المس و  النظري أو ال مبي أ
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 المبحث الثاني: علم النفس التربوي.    

ا ن بقدأنقا فأ ال قدرج لنغوص فأ  لوم ال ربيقة  زيزي المقالقب، فللم النفس ال ربوي 

يلد من أهم الربائز الللمية ال أ  سقق ند دلياا  لوم ال ربية، دذ ياققبل حل ة و ققل بين 

 الملرفة النفسية والممارسة ال ربوية.

فقاقو     

يققبقق ققفققأ  

بدراسقققة  

السقققلوك  

الإنسقانأ  

حققد   فقأ 

ذا قه، بقل  

يقققربقققز  

 ققققلققققأ  

فامقه فأ 

سقققققيققاق  

القق ققلققلققم  

والق قلقلقيقم،  

مققققمققققا  

يقجقلقلقققه 

 قققلقققمقققا  

 مبي يا بام ياز يسققققلأ دلأ  حسققققين الفلل ال ربوي و جويد . و بمن أهمي ه فأ بونه 

يمبن المقدرس من فام الم للم ليس ف م بم لق للملرفقة، بقل ببقائن نفسقققققأ مل قد ي قأمر 

 بلوامل م لددل، داخلية وخارجية.

 

 . المحور الأول: تعريف علم النفس التربوي وأهدافه          

 

ال ربوي بأنه ذلك الفرع من  لم النفس الذي يا م بدراسقة سقلوك الم للم  ف  لم النفسلري

ال أ  لمر فأ  مليققة ال للم، باققدف  حسقققققين  ال ربويققة، و حليققل اللوامققل  فأ المواقف 

الممارسقققا  ال لليمية وجللاا أبمر فلالية. وهو بذلك  لم يزاوج بين البلد النظري، الذي 
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يسقققلأ دلأ  فسقققير الظواهر النفسقققية المر بمة بال للم، والبلد ال مبي أ، الذي يادف دلأ 

 . وظيف هذ  الملارف داخل ال سم

 

و  يمبن اخ زال هذا ال لريف فأ بونه مجرد و قف، بل هو  لبير  ن  حول  ميق فأ 

نظر دليه بو اء فار  يملأ بالمللوما ، يالنظرل دلأ اللملية ال لليمية، حيع لم يلد الم للم  

 .بل بفا ل نام له خ ائص نفسية وملرفية يجب مرا ا اا

 

 أهداف علم النفس التربوي:

 :أما أهداف  لم النفس ال ربوي، فاأ م لددل وم باملة. فاو يسلأ أو  دلأ

فام  ملية ال للم من حيع اققققروماا ولليا اا، مما يسققققم  ب فسققققير نجا  بلا  ✓

 الم للمين و لمر لخرين.

بما يادف دلأ  حسققققين مرق ال دريس من خ ل   ديم اسقققق را يجيا  مبنية  لأ  ✓

 أسس  لمية، بدل ا   ماد  لأ الحدس أو ال جربة الاخ ية ف م.

بالإضققافة دلأ ذلك، يسققلأ دلأ مرا ال الفروق الفردية بين الم للمين، دذ   يمبن  ✓

 خ  ف قققدرا ام وميو  ام    ال لققامققل مع جميع الم للمين بنفس المري ققة، نظرا

 .واس لدادا ام

 

 :ومن بين أهدافه أيضا

 لزيز القدافليقة نحو ال للم، حيقع أمب ق  القدراسقققققا  أن ال للم الفلقال   ي ح ق ف م  ✓

 بوجود مح و  جيد، بل ي ملب أيضا رغبة داخلية لد  الم للم.

بما يادف دلأ  وجيه  ملية ال  ويم بحيع       ققر  لأ قياس الن ائج، بل  اققمل   ✓

  اخيص ال لوبا  و حسين ال للم. أيضا

 

 المحور الثاني: مجالاته ووظائفه           

 

ي سققم  لم النفس ال ربوي ب لدد مجا  ه، نظرا ل لدد جوانب اللملية ال لليمية. فاو ياققمل 

دراسققة النمو النفسققأ والل لأ للم للم، و حليل  مليا  ال للم، ودراسققة الدافلية، وا ن با ،  

 .والذابرل، بالإضافة دلأ  حليل ال فا ل داخل الف ل الدراسأ
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 م قد ل اقققققمقل بقل مقا ير بم بقالم للم داخقل   مجقا  قهومن هقذا المنملق، يمبن ال ول دن  

 .الوضلية ال لليمية، سواء  للق اومر بخ ائ ه الفردية أو بالظروف المحيمة به

 

يلدياققا داخققل   وظققائفأمققا   ال أ  اودوار  ال ربوي، فيمبن فاماققا من خ ل  النفس   لم 

، حيع يسقققلأ دلأ و قققف سقققلوك بوظيفة و قققفيةالممارسقققة ال ربوية. فاو ي وم أو  

، من بوظيفة  فسقيريةالم للمين داخل ال سقم بما هو، دون د قدار أحبام مسقب ة. بما ي وم  

 .خ ل   ديم  فسيرا   لمية لاذا السلوك، با   ماد  لأ نظريا  نفسية

 

، حيع يمبن من خ ل فام سقلوك الم للم ال نبل بردود  وظيفة  نبليةدلأ جانب ذلك، يلدي  

بوظيفة أفلاله فأ مواقف ملينة، مما يسققققا د المدرس  لأ ال خميم الجيد. وأخيرا، ي وم 

حيع ي دم حلو   ملية ل حسققين ال للم، مما يجلله  لما موجاا للممارسققة وليس    وجياية،

 .مجرد  لم نظري

 

 

 المحور الثالث: التعلم والدافعية           

 

ياقققققبقل ال للم محور اه مقام  لم النفس ال ربوي، بقا  بقار  اللمليقة ال أ من خ لاقا يحقدع  

ال غير فأ سققلوك الم للم. غير أن هذا ال غير   ي م باققبل  فوي، بل ير بم بلدل  وامل، 

 .من أبرزها الدافلية

 

 التعلم:

فقال للم، فأ جوهر ، هو  مليقة  فقا قل بين الفرد وبيئ قه، ي م من خ لاقا بنقاء ملقارف جقديقدل 

 أو  لديل الملارف السققققاب ة. وهو   ي   ققققر  لأ الجانب الملرفأ، بل ياققققمل أيضققققا

 .الجوانب الوجدانية والسلوبية، مما يجلله  ملية امولية

 الدافعية:

أما الدافلية، فاأ ال ول ال أ  حرك هذا ال للم، و حدد ا جاهه واسققق مراري ه. فالم للم الذي 

يم لقك دافليقة قوية يبون أبمر انخراما فأ ال للم، وأبمر قدرل  لأ مواجاقة ال قققققلوبا . 
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ويمبن ال مييز بين دافليقة داخليقة،  نبع من رغبقة الم للم فأ الفام، ودافليقة خقارجيقة، 

 . ر بم بلوامل ممل المبافأل أو الل اب

وقد أمب   الممارسققة ال ربوية أن ال للم ال ائم  لأ الدافلية الداخلية هو اوبمر فلالية، ونه 

 فأ  للمه، وليس مجرد منفذ ووامر خارجية. يجلل الم للم فا  

 

 المحور الرابع: الانتباه والإدراك          

 

أساسيا لحدوع ال للم، دذ   يمبن للم للم أن ي للم ما لم يوجه ان باهه   ارما الانتباهيلد 

نحو موضوع ال للم. فا ن با  يممل  ملية ان  اء، ي م من خ لاا اخ يار بلا المميرا  

 .دون غيرها، فأ ظل وجود  دد ببير من المميرا  فأ البيئة

 :غير أن ا ن با  ليس  ملية ماب ة، بل ي أمر بلدل  وامل، مناا

 مبيلة الممير )جديد، ممير، غير مألوف(  ➢

 الحالة النفسية للم للم ➢

   ديم الدرس مري ة  ➢

 

، فاو اللملية ال أ ي م من خ لاا  فسير المميرا  الحسية ود مالها ملنأ.  الإدراكأما 

فالم للم   يس  بل المللوما  بما هأ، بل يفسرها فأ ضوء خبرا ه الساب ة، مما يجلل 

 . الإدراك  ملية ذا ية نسبيا

 

وهقذا يلنأ أن اخ  ف الإدراك بين الم للمين ققد يلدي دلأ اخ  ف فأ الفام، ح أ فأ 

 نفس الوضلية ال لليمية، وهو ما يس د أ من المدرس  نويع مرق الار .

 

 المحور الخامس: الذاكرة والنسيان          

 

دورا محوريقا فأ ال للم، وناقا  ممقل النظقام القذي ي م من خ لقه  خزين   الةذاكرة للقب  

المللومقا  واسققققق رجقا اقا. غير أن القذابرل ليسققققق  مجرد  مليقة  خزين، بقل هأ  مليقة 

 .دينامية   ضمن الفام وال نظيم ود ادل البناء
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 والحسية،والذابرل مويلة المد   ق يرل المد و ن سم الذابرل دلأ  دل أنواع، مناا الذابرل  

ولبل مناما خ قائ قه ووظائفه. فالمللومة     قب  جزءا من الملرفة د  دذا ان  ل  دلأ 

 :الذابرل مويلة المد 

 

 :الحسيةالذاكرة 

 ممل الذابرل الحسققققية المسقققق و  اوول فأ ملالجة المللوما ، حيع  سقققق  بل المميرا    

ال قادمقة من الحواس و ح فظ باقا لف رل زمنيقة ق قققققيرل جقداً،     جقاوز أجزاء من المقانيقة.  

 ً  .وهأ  لمل بمرا  أولأ يسم  بان  اء المللوما  ال أ سي م ملالج اا  ح ا

 قصيرة المدى:الذاكرة 

 لرف الذابرل ق قققققيرل المقد  بأناقا النظقام الذي يح فظ بالمللوما  لف رل زمنيقة محقدودل  

  راو  بين بضقققع موان ودقائق، و  ميز بسقققل اا المحدودل، حيع   يمبناا اسققق يلاب د  

 . دد قليل من اللنا ر فأ الوق  نفسه

غير أن هذ  الذابرل ليسققق  مجرد مخزن ملق ، بل هأ فضقققاء للملالجة، حيع ي م فياا 

 نظيم المللوما  وربماا. وفأ هذا السققققياق، ظار  فبرل الذابرل اللاملة، ال أ  لبد أن 

الم للم   يب فأ ب خزين المللوما ، بل يلالجاا أمناء اسقق خداماا، ممل حل مسققألة أو فام 

 .نص

 بمن أهمية هذ  الذابرل فأ بوناا  ابل ن مة  بور نحو ال للم الح ي أ، دذ دن المللوما  

 .ال أ     م ملالج اا بابل باف داخلاا    ن  ل دلأ الذابرل مويلة المد 

 : ربوياً، يفرا هذا الملمأ ضرورل

  جنب   ديم مللوما  بميرل دفلة واحدل ➢

   سيم المح و  دلأ وحدا   غيرل ➢

  برار المللوما  بمرق مخ لفة ➢

فبقل ذلقك يسقققققا قد  لأ  خفيف اللقبء الملرفأ و مبين الم للم من ملقالجقة المللومقا  

 بفلالية.
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 الذابرل مويلة المد :

 ممقل القذابرل مويلقة المقد  المسققققق و  اوبمر أهميقة فأ ال للم، وناقا المخزن القذي ي م فيقه 

ا ح فقاظ بقالمللومقا  لف را  مويلقة ققد  م قد دلأ سقققققنوا  أو مقد  الحيقال. و  ميز هقذ  

 .الذابرل بسلة ابه غير محدودل، مما يجللاا اوساس الذي ي وم  ليه  رابم الملرفة

غير أن هذ  الذابرل ليسق  مجرد مخزن ماب ، بل هأ نظام دينامأ يليد  نظيم المللوما  

باسق مرار، حيع ي م ربم الملارف الجديدل بالملارف السقاب ة، مما يلدي دلأ بناء اقببا  

 .ملرفية مل دل

 

 :أنواع الذاكرة طويلة المدى

 :يمبن   سيم الذابرل مويلة المد  دلأ  دل أنواع، لبل مناا دور خاص فأ ال للم

 الذابرل ال ريحة )ال  ريحية( .1

 :وهأ الذابرل ال أ يمبن ال لبير  ناا لفظيا، و امل

 الذاكرة الدلالية -أ

  للق بالملارف اللامة والمفاهيم، ممل ال وانين الللمية والم قملحا . وهأ أسقاس ال للم 

 .المدرسأ، وناا  مبن الم للم من فام اللالم و نظيم ملرف ه

 الذاكرة الحدثية )السردية( -ب

  ر بم باوحداع وال جارب الاققخ ققية، ممل  ذبر موقف ملين داخل ال سققم. و للب دورا

 .ماما فأ ال للم، ون ربم الملرفة ب جارب اخ ية يجللاا أبمر مبا ا

 الذابرل الضمنية )غير ال  ريحية( .2

 :وهأ الذابرل ال أ  ظار فأ السلوك دون الحاجة دلأ اس حضار واع، و امل

 الذاكرة الإجرائية -أ

  للق بالماارا  الحربية والملرفية، ممل الب ابة أو حل اللمليا  الحسققابية. و  ميز بأناا 

 . بُ سب بالممارسة وال برار، و   ل مد  لأ الحفظ اللفظأ

 (Priming) التهيؤ -ب

ياقققير دلأ  أمير الخبرل السقققاب ة فأ  سقققايل ملالجة المللوما  الجديدل، ح أ دون و أ 

 الم للم بذلك.
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  ميز هذ  الذابرل بسقل اا الببيرل، لبناا سقريلة الزوال، مما يجللاا مر بمة باقبل وميق 

بلملية ا ن با . فالمللوما  ال أ    حظأ با ن با   خ فأ بسقققر ة، بينما  ن  ل المللوما  

 .المن  ال دلأ مس و  أ لأ من الملالجة

من النقاحيقة ال ربويقة،  بمن أهميقة هقذ  القذابرل فأ بوناقا  فرا  لأ المقدرس ضقققققرورل 

دمارل ان با  الم للم منذ اللحظة اوولأ، ون أي فاقل فأ هذ  المرحلة يلنأ ف دان المللومة 

قبل أن  دخل دلأ مسقققار ال للم. ولاذا، ف ن  نويع المميرا  ) قققو ية، ب قققرية، حربية( 

 ال المللوما  دلأ الذابرل ال الية.يسام فأ  لزيز ان  

 

 :النسيان

، فاو ليس بالضقققرورل ظاهرل سقققلبية، بل يمبن ا  بار  أحيانا للية مبيلية النسةةةةيان أما

 ل نظيم المللوما . غير أن النسقيان المفرم قد ياقير دلأ ضلف فأ ال للم، وقد يبون نا جا

 : ن

 ضلف الفام ➢

 قلة المراجلة ➢

 غياب الربم بين الملارف ➢

 

 المحور السادس: تطبيقات داخل القسم           

 

  جلأ أهميقة  لم النفس ال ربوي فأ ققدر قه  لأ   قديم  مبي قا   مليقة داخقل ال سقققققم. ففام 

القدافليقة يمبن المقدرس من  حفيز الم للمين، وفام ا ن بقا  يسقققققا قد   لأ اخ يقار مرق 

 . را مناسبة، وفام الذابرل يمبنه من  نظيم المح و  بابل يسال حفظه واس رجا ه

 

بما أن مرا ال الفروق الفردية  سققا د  لأ  بييف ال لليم حسققب مسقق و  الم للمين، مما 

يجلل ال للم أبمر فلالية. بالإضافة دلأ ذلك، ف ن ا  ماد ال للم النام، ال ائم  لأ المااربة 

وال فا ل، ينسقجم مع ما  و قل  دليه الدراسقا  النفسقية حول أهمية دور الم للم فأ بناء 

 الملرفة.
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 المحور السابع: أهم النظريات 

 

اققاد  لم النفس ال ربوي  مورا ببيرا بفضققل ظاور  دل نظريا  حاول   فسققير ال للم، 

 .سنف ل فياا فأ المبحع الخامس دن ااء سو
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 المبحث الثالث: علم نفس النمو ونظرياته 

يلد  لم نفس النمو من الربائز اوسققاسققية ال أ  سقق ند دلياا  لوم ال ربية، دذ يا م بدراسققة 

ال غيرا  ال أ  مرأ  لأ الإنسققققان  بر مراحل حيا ه المخ لفة، سققققواء  لأ المسقققق و   

. و  يمبن وي ممارسققة  ربوية ناجحة أن ا ج ما أأو  ا نفلالأأو    الل لأأو  الجسققمأ

   ح ق دون فام دقيق لخ ائص النمو ال أ  ميز بل مرحلة  مرية، ون الم للم ليس بيانا

 .ماب ا، بل هو فأ حالة  مور مس مر   داخل فيه  دل  وامل

 

ومن هذا المنملق، ف ن هذا المبحع يسققلأ دلأ   ديم   ققور اققامل لللم نفس النمو، بدءا 

ب حديد مفاومه وخ قائ قه، مرورا ب حليل مراحله اوسقاسقية، و قو  دلأ دبراز أهمي ه 

 فأ  وجيه الفلل ال ربوي داخل ال سم.

 

 المحور الأول: مفهوم النمو وخصائصه 

 أولا: مفهوم النمو

يلرف النمو فأ  لم النفس ال ربوي بقأنقه  مليقة مسققققق مرل وم بقاملقة من ال غيرا  البميقة 

والبيفية ال أ  مرأ  لأ الفرد منذ لحظة و د ه دلأ غاية نضقجه، و اقمل مخ لف جوانب 

و  ي   ققر النمو  لأ الجانب الجسققمأ ف م، بل يم د لياققمل ال درا  الل لية  ،اققخ ققي ه

 .وا نفلا   والل قا  ا ج ما ية

 :وي ميز هذا ال لريف ببونه

 ينظر دلأ النمو بلملية دينامية وليس حالة ماب ة •

 يجمع بين ال غير البمأ )بالمول والوزن( وال غير البيفأ )بال فبير واللغة( •

 يلبد  لأ امولية النمو لبافة جوانب الاخ ية •

 

و ليقه، فق ن النمو   يلنأ مجرد الزيقادل فأ الحجم، بقل هو  حول بنيوي ووظيفأ يمقال 

 مخ لف قدرا  الإنسان.
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 ثانيا: خصائص النمو

يلد النمو الإنسققانأ من الظواهر المل دل ال أ حظي  باه مام ببير من مرف  لماء النفس 

 وال ربية، لما له من  أمير مباار  لأ  بوين اخ ية الفرد وسلوبه و للمه.

فالنمو   ي   قققر  لأ ال غيرا  الجسقققدية الظاهرل، بل ياقققمل بذلك ال حو   الل لية  

وا نفلقاليقة وا ج مقا يقة ال أ  مرأ  لأ الإنسقققققان  بر مراحل حيقا ه. ومن هذا المنملق، 

لبقل ممقارس  ربوي، ونقه يمبنقه من بنقاء  فق ن فام خ قققققائص النمو يلقد أمرا ضقققققروريقا

 قدخ    لليميقة    ءم مع مبيلقة الم للم وحقاجقا قه. فمقا هأ دذن أهم خ قققققائص النمو  

 الإنسانأ؟ 

 

 :النمو عملية مستمرة ومتدرجة

مراحل م  دمة دلأ  لحظة الو دلمن أبرز خ ققائص النمو بونه  ملية مسقق مرل  م د من 

، حيع   ي وقف الإنسان  ن ال غير وال مور. غير أن هذ  ا س مرارية    لنأ من الحيال

المبا ، بل دن النمو ي م باققبل م درج، دذ ين  ل الفرد من مرحلة دلأ أخر  وفق  سققلسققل 

 .منم أ

 

فالمفقل،  لأ سقققققبيقل الممقال،   ين  قل فجقأل من  دم ال درل  لأ الب م دلأ ال لبير المل د، 

. وهقذا ال قدرج يلبس مم البلمقا ، مم الجمقل،  بقاو قققققوا  البسقققققيمقةبقل يمر بمراحقل  بقدأ  

 .مبيلة النمو ال أ   وم  لأ البناء المرحلأ، حيع  ابل بل مرحلة أساسا لما يلياا

 

 :النمو عملية تراكمية تكاملية

ي سقققققم النمو ببونقه  مليقة  رابميقة، حيقع   رابم الخبرا  وال جقارب ال أ يمر باقا الفرد 

ل اققبل أسققاسققا ل مور  حق. فالماارا  ال أ يب سققباا المفل فأ سققن مببرل  لمر باققبل  

 .مباار فأ قدرا ه المس  بلية

 

بما أن النمو ي ميز بال بامل، دذ   يمبن ف ققل الجوانب المخ لفة للاققخ ققية  ن بلضققاا 

. وهقذا  ال للميلمر فأ     نفلقالأ، والنمو اا ج مقا أيلمر فأ النمو    الل لأالبلا، فقالنمو  

ال داخل يجلل من الضققققروري النظر دلأ الم للم با  بار  ب  م بام ،   مجرد مجموع 

 .أجزاء منف لة
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 :النمو عملية شمولية

  ي   قر النمو  لأ جانب واحد، بل ياقمل جميع أبلاد اقخ قية الإنسقان، ويمبن ال مييز 

 :بين  دل مجا   أساسية

o ويامل ال غيرا  الفيزيولوجيةالنمو الجسمي : 

o وي للق بال فبير والإدراكالنمو العقلي : 

o ويام الماا ر وا نفلا  النمو الانفعالي : 

o وير بم بالل قا  وال فا لالنمو الاجتماعي : 

و بمن أهمية هذ  الاققمولية فأ بوناا  فرا  لأ المدرس ا  ماد م اربة م باملة  را أ 

 .جميع جوانب الم للم، بدل ال ربيز ف م  لأ الجانب الملرفأ

 

 :النمو عملية فردية تختلف من شخص لآخر

 :رغم وجود قوانين  امة  حبم النمو، د  أن اوفراد يخ لفون فيما بينام من حيع

o سر ة النمو 

o مس و  النضج 

o أساليب ال للم 

ا اومفقال ي للمون بسقققققر قة، بينمقا يح قاج لخرون دلأ وقق  أمول، وهو مقا يبرز لفب

 .أهمية مرا ال الفروق الفردية داخل ال سم

 :وهذ  الخا ية  فرا  لأ المدرس ا  ماد بيداغوجيا  مرنة، ممل

o البيداغوجيا الفارقية 

o ال للم الم مايز 
 

 :النمو يخضع لقوانين عامة

 :رغم مابله الفردي، ف ن النمو يخضع ل وانين  امة، من أبرزها

 ا ن  ال من اللام دلأ الخاص   

 

 .حيع يبدأ المفل باس خدام حربا   امة قبل أن يب سب ماارا  دقي ة



 

 

44 

 ا ن  ال من البسيم دلأ المربب   

 .فال للم يبدأ باوساسيا  مم ي مور نحو ال ل يد

 ا ن  ال من المحسوس دلأ المجرد   

 .وهو ما يفسر  لوبة المفاهيم المجردل لد  اومفال ال غار

 

 :النمو يتأثر بعوامل متعددة

 :ي حدد مسار النمو من خ ل  فا ل مجمو ة من اللوامل

 اللوامل الورامية

 . حدد ا س لدادا  البيولوجية للفرد

 اللوامل البيئية

 : امل

 اوسرل ✓

 المدرسة ✓

 المج مع ✓

 .و  يمبن ف ل هذين اللاملين، دذ دن النمو هو ن يجة  فا ل بين الورامة والبيئة

 

 :النمو ي ميز ب ي اع خاص

لبقل فرد دي قا ه الخاص فأ النمو، حيع  خ لف سقققققر ة ال مور من اقققققخص لآخر، بل 

وح أ داخقل نفس الفرد بين مجقال ولخر، ف قد يبون الم للم م  قدمقا فأ الجقانقب الل لأ 

 .وم أخرا نسبيا فأ الجانب ا ج ما أ
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 :وهذا ما يفرض على المدرس

  جنب الم ارنا  السلبية ✓

 اح رام و يرل ال للم ✓

   ديم د م فردي ✓

ي ضقق  من خ ل ما سققبق أن النمو الإنسققانأ  ملية مل دل ومرببة،   سققم با سقق مرارية  

 وال درج وال بامل، بما أناا  خضع ل أمير  وامل م لددل و خ لف من فرد لآخر.

وياقبل فام هذ  الخ قائص أسقاسقا ضقروريا لبناء ممارسقا   ربوية فلالة، قادرل  لأ  

ا سقققق جابة لحاجا  الم للمين ومواببة  مورهم. ومن هنا، ف ن المدرس الناج  هو الذي 

فأ مور     يب فأ بن قل الملرفقة، بقل ينملق من فام  ميق لمبيلقة الم للم بقا  بقار  بقائنقا

 النمو المس مر.

 

 الرشد(  –المراهقة  –المحور الثاني: مراحل النمو )الطفولة 

يلد النمو الإنسقانأ مسقارا ديناميا م درجا يمر  بر مراحل م لاقبة،   سقم بل واحدل مناا 

بخ قائص نو ية  ميزها  ن غيرها، سقواء  لأ المسق و  الجسمأ أو الل لأ أو ا نفلالأ 

 أو ا ج ما أ.

و  يمبن فام السقلوك الإنسقانأ أو  فسقير ال للم دون اسق حضقار هذ  المراحل، ون الفرد  

فرا ، بل فأ سقققياق نمائأ محدد يلمر فأ قدرا ه واسققق جابا ه. ومن هنا، ف ن  من  ي للم  

  سقيم النمو دلأ مراحل ليس مجرد دجراء   قنيفأ، بل هو ضقرورل  لمية و ربوية  مبن 

 .المدرس من م ءمة ممارسا ه مع مبيلة الم للم فأ بل سن

 

 :مرحلة الطفولة

 اققبل مرحلة المفولة اللبنة اوسققاسققية فأ بناء اققخ ققية الإنسققان، دذ ي م خ لاا وضققع 

 اوسس اوولأ للنمو فأ مخ لف أبلاد .

، حيع يل مد فأ البداية  فا ل مسق مر مع محيمهففأ هذ  المرحلة، يبون المفل فأ حالة   

 ب اقققققاف اللقالم من حوله، قبقل أن ين  قل  دريجيا دلأ اسققققق خدام   الحركةو  الحواس لأ 

 الرموز واللغة.

، ممقا يجلقل المفقل يجقد بقار بقامقه الوميق بقالمحسقققققوسوي ميز النمو الل لأ فأ المفولقة   

 .الم حظة وال  ليد لوبة فأ اس يلاب المفاهيم المجردل، ويل مد بابل ببير  لأ 
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بما أن نمو  ا نفلالأ ي سققم باللفوية و دم ا سقق  رار، دذ   غير حا  ه النفسققية بسققر ة  

 . بلا للمواقف ال أ يليااا، وهو ما يلبس حاج ه المس مرل دلأ اومان والد م

 

 :من الناحية الاجتماعية

 نف قا  دلأ ا حول القذا أمقا من النقاحيقة ا ج مقا يقة، فق ن المفقل ين  قل  قدريجيقا من ال مربز  

، حيع يبدأ فأ  بوين   قا  مع أقرانه، خا قة داخل الملسقسقة ال لليمية.  لأ الآخرين

و ب سأ هذ  المرحلة أهمية بالغة من الناحية ال ربوية، وناا   ملب ا  ماد أساليب  لليمية 

قائمة  لأ المحسقوس وال جريب، مع  وفير بيئة  للم محفزل ولمنة،  سقم  للمفل باب اقاف 

 .أو  و رقدرا ه و نمي اا دون ضغم 

 

 مرحلة المراهقة:

ومع ا ن  قال دلأ مرحلقة المراه قة، يقدخقل الفرد فأ مور جقديقد ي سقققققم ب غيرا   مي قة 

 وم سار ة،  جلل هذ  المرحلة من أبمر مراحل النمو حساسية و ل يدا.

 

 على المستوى الجسمي:

يلرف المراهق  حو   بيولوجية مر بمة بالبلو ،  لمر باققبل مبااققر فأ  ققور ه  ن 

 ذا ه وفأ   ق ه بجسد .

 

 :على المستوى العقلي 

 لأ ال لامل مع المفاهيم المجردل، و لأ  ياققاد  فبير   مورا نو يا، حيع ي ققب  قادرا

 .ممارسة ال حليل والن د، وهو ما يجلله يميل دلأ مر  اوسئلة ومراجلة المسلما 

 

غير أن هذا ال مور الل لأ   يواببقه دائمقا اسققققق  رار انفلقالأ، دذ يليش المراهق حالة من  

، مما يلدي دلأ ظاور  ققرا ا  ال ذبذب بين الرغبة فأ ا سقق   ل والحاجة دلأ ال وجيه

داخلية و  لبا  مزاجية قد  نلبس  لأ سقققلوبه داخل ال سقققم. بما أن   قا ه ا ج ما ية 

 لرف  حو   مامة، حيع يسقققلأ دلأ ا ن ماء دلأ جما ة اوقران، ويولأ أهمية ببيرل 

 .مبا  ذا هلنظرل الآخرين دليه، وهو ما قد يدفله أحيانا دلأ  بنأ سلوبا  ملينة من أجل د
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وفأ هذا السققياق، ي ققب  دور المدرس أبمر  ل يدا، دذ   ي   ققر  لأ ن ل الملرفة، بل 

يم د دلأ مواببة المراهق نفسقققيا واج ما يا، من خ ل ا  ماد أسقققاليب  ربوية قائمة  لأ 

 الحوار وال فام، و جنب ال سلم أو الإق اء.

فالمراهق   يح اج دلأ من يفرا  ليه الملرفة ب در ما يح اج دلأ من يوجاه ويسققا د   

 . لأ بناء هوي ه بابل م وازن

 

 مرحلة الرشد:

أما مرحلة الراقد، ف ممل مرحلة النضقج وا سق  رار النسقبأ، حيع ي قل الفرد دلأ مسق و  

م  دم من ال بامل بين مخ لف جوانب اققققخ ققققي ه. ففأ هذ  المرحلة، يبون الرااققققد قد 

اب سقققققب خبرا  وملقارف  مبنقه من ال لقامقل مع مخ لف مواقف الحيقال ب قدر من الو أ 

ة وال درل  لأ حل الماققب  ، بما ي ققب  أبمر قدرل والمسققلولية. وي ميز  فبير  بالمرون

 . لأ ال حبم فأ انفلا  ه و نظيم سلوبا ه

 

 :على المستوى الاجتماعي

يسقققلأ الفرد الرااقققد دلأ  ح يق ا ندماج داخل المج مع، من خ ل  حمل المسقققلوليا   

 المانية واوسرية، والمساهمة فأ الحيال اللامة.

ويب سقققققأ ال للم فأ هقذ  المرحلقة مقابلقا وظيفيقا، حيقع ير بم بحقاجقا  واقليقة وأهقداف  

 .محددل، مما يجلل ال للم الذا أ والمس مر من أبرز سما ه

 

 :من الناحية التربوية

 فرا هذ  المرحلقة ا  مقاد م قاربا   لليميقة  حفز ا سققققق   ليقة، و اقققققجع  لأ ال فبير  

الن قدي، و ربم الملرفقة بقالواقع، ون الرااقققققد   ي للم من أجقل الملرفقة فأ حقد ذا اقا، بقل 

 .من أجل  وظيفاا فأ حل الماب   ال أ يواجااا فأ حيا ه اليومية
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ي ضق  من خ ل  حليل مراحل النمو أن الإنسقان يمر بمسقار  موري م درج،   بامل فيه 

، وأن لبل مرحلة خ ققو ققيا اا ال أ ينبغأ وا ج ما ية  والل لية  النفسققيةمخ لف اوبلاد  

 أخذها بلين ا   بار فأ الممارسة ال ربوية.

فقال لليم الفلقال هو القذي ينملق من فام  ميق لمبيلقة الم للم فأ بقل مرحلقة، ويلمقل  لأ  

 بييف مضققامينه وأسققاليبه بما ي ناسققب مع قدرا ه وحاجا ه. ومن هنا، ف ن اسقق حضققار 

مراحل النمو   يلد مجرد ملرفة نظرية، بل هو اققرم أسققاسققأ لبناء فلل  ربوي ناج  

 وهادف.

 

 . المحور الثالث: نظريات النمو

للبحع فأ  لم النفس، حيع حاول اللديد من  اقبل موضقوع النمو الإنسقانأ مجا  خ قبا

الللماء  فسقققير البيفية ال أ ي مور باا الفرد  بر مراحل حيا ه، مع ال ربيز  لأ اللوامل 

 الملمرل فأ هذا ال مور.

 برز  نظريا ولم     قر هذ  المحاو    لأ و قف ال غيرا  ف م، بل سقل  دلأ بناء   

 .مبيلة هذا النمو، سواء من حيع أبلاد  الملرفية أو النفسية أو ا ج ما ية

 

، لبوناا  مبن المدرس من فام الم للم فأ نظريا  النمو فأ المجال ال ربويو برز أهميقة 

سقياقه النمائأ، و سقا د   لأ اخ يار اوسقاليب ال ربوية الم ئمة لبل مرحلة  مرية ومن 

والنظرية ،  والنظرية ال حليلية النفسية،  نظرية النمو الملرفأبين أبرز هذ  النظريا ، نجد  

 سيأ أ ذبرها. ، وال أ ار بم  بأسماء  لمية بارزلالنفسية ا ج ما ية

 

 النظرية المعرفية:

من أهم النظريا  ال أ فسقر  النمو   جان بياجيه لد النظرية الملرفية ال أ وضقع أسقسقاا  

الل لأ لقد  المفقل، حيقع ا  بر أن ال فبير ي مور  بر مراحقل محقددل مر بمقة بقاللمر 

 .الزمنأ، وأن المفل يبنأ ملارفه بابل نايم من خ ل ال فا ل مع البيئة

 

 :الحسية الحربية

(، يل مد المفل باقبل أسقاسقأ سةنوات 2–0ال أ  م د من الو دل دلأ حوالأ سقن سقن ين ) 

  لأ الحواس والحربة لفام اللالم من حوله.
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ففأ هذ  المرحلة،   يبون المفل قادرا  لأ ال فبير الرمزي، بل يب اقققف اواقققياء من  

، ويبدأ  دريجيا فأ ددراك مبا  اواققياء، أي أن اواققياء  وال جريب  والحربة اللمسخ ل 

 سققق مر فأ الوجود ح أ ودن لم  بن مرئية. و لد هذ  المرحلة أسقققاسقققا لبل نمو ملرفأ 

 . حق، وناا  ممل البداية الفللية لبناء الل قة بين الذا  واللالم الخارجأ

 

 مرحلة ما قبل اللمليا :

(، يدخل مرحلة ما قبل سةنوات 7–2ومع بلو  المفل سقن ما بين سقن ين وسقبع سقنوا  )

، ويظار لديه الخيال باقبل واضق ، د  أن والرموز اللغةاللمليا ، حيع يبدأ فأ اسق خدام  

 فبير  يظل م مربزا حول ذا ه، ويجد  ققققلوبة فأ فام وجاا  نظر الآخرين أو ددراك 

الل قا  المنم ية المل دل بما أنه يل مد  لأ المظاهر الخارجية للأاقياء فأ الحبم  لياا،  

 .مما يجلله  رضة للأخماء الإدرابية

 

 مرحلة اللمليا  الملموسة:

(، والملروفة سةنة 11–7أما فأ المرحلة المم دل من سقبع سقنوا  دلأ دحد   اقرل سقنة )

بمرحلة اللمليا  الملموسققققة، ف ن المفل يبدأ فأ اب سققققاب ال درل  لأ ال فبير المنم أ، 

ولبن فأ حدود المحسقوس. في قب  قادرا  لأ ال  قنيف وال ر يب وفام الل قا  السقببية 

 .البسيمة، غير أنه   يزال يجد  لوبة فأ ال لامل مع المفاهيم المجردل

 

 مرحلة اللمليا  المجردل:

سققنة فما فوق، ي ققل   12أو    11وفأ مرحلة اللمليا  المجردل، ال أ  بدأ   ريبا من سققن  

الفرد دلأ مسقققق و  م  دم من ال فبير، حيع ي ققققب  قادرا  لأ ال لامل مع الفرضققققيا  

وال فبير المجرد وا سققققق قد ل المنم أ و ب سقققققأ هقذ  المرحلقة أهميقة ببيرل فأ ال لليم 

 .المانوي، وناا  ف   المجال أمام ال فبير الن دي وال حليل
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 نظرية التحليل النفسي:

وفأ م ابل هذا ال فسققير الملرفأ، قدم سققيغموند فرويد   ققورا مخ لفا للنمو، حيع ربز 

، وا  بر أن الاققخ ققية   اققبل من خ ل  ققرا ا  داخلية وا نفلالأ النفسققأ لأ البلد  

بين مبونقا  النفس، 

وأن النمو يمر  بر  

نقفسقققققيقققة  مقراحقققل 

 قر قبقم    جقنسقققققيقققة

بمنامق حسقاسقة فأ 

 .الجسم

 

 :المرحلة الفمية 

مققن   القق ققأ  ققمقق قققد 

حقوالقأ   دلقأ  القو دل 

 1–0سققققنة واحدل )

يق قربقز  سةةةةةنةةةة  ،)

الإاققباع لد  المفل 

حول الفم، من خ ل 

الرضقققققا قة، حيقع 

يممقل هقذا الناقققققام 

الم ققدر اوسققاسققأ 

ي م   لم  ودذا  للقمق لقققة 

داقققباع هذ  الحاجة  

باققبل م وازن، ف د 

دلقققأ  ذلقققك  يقققلدي 

يقلمقر  قلقأ    قمقبقيققق  

 الاخ ية  ح ا
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. 

 

 :المرحلة الارجية

 (، حيع ي ققب  ال حبم فأ الإخراج محوراسةةنوات 3–1ما بين سققنة وم ع سققنوا  ) 

أسققاسققيا، ويبدأ المفل فأ  للم الضققبم الذا أ، مما ير بم بأسققاليب ال ناققئة ال أ يل مدها  

 .الوالدان

 

 :المرحلة ال ضيبية 

بل دل ف  ميز بظاور ما يسقققمأ   (،سةةةنوات 6–3ال أ  م د من م ع دلأ سققق  سقققنوا  ) 

، حيع   اقققبل لد  المفل ماقققا ر مل دل  جا  الوالدين، و للب هذ  المرحلة دورا أوديب

 .فأ  بوين الاوية الجنسية ماما

 

 :مرحلة الكمون

(، حيع  نخفا حدل الدوافع سةنة 12–6من سق  سقنوا  دلأ حوالأ امن أ  اقرل سقنة )

الجنسقققققيقة، وي جقه المفقل نحو ال للم وبنقاء الل ققا  ا ج مقا يقة، ممقا يجلقل هقذ  المرحلقة  

 .مناسبة لل للم المدرسأ

 

 :المرحلة التناسلية

(، حيع  لود الدوافع الجنسقققية باقققبل سةةةنة فما فوق 12ال أ  بدأ من سقققن المراه ة ) 

 .ناضج، وي جه الفرد نحو بناء   قا  اج ما ية م وازنة

 

 ربيزهقا المفرم  لأ الجقانقب جاق  لنظريقة فرويقد، خقا قققققة  و   ورغم ا ن  قادا  ال أ

، د  أناا أسققام  فأ دبراز أهمية المفولة المببرل، وأبد   لأ دور ا نفلا   الجنسققأ

 .وال و أ فأ  ابيل السلوك
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 النظرية الاجتماعية:

وفأ ا جقا   بقاملأ، جقاء دريقك دريبسقققققون ليمور   قققققورا يجمع بين البلقد النفسقققققأ 

وا جقق ققمقققا ققأ،  

أن  ا ق قبقر  حقيقققع 

يق قم  قبقر   القنقمقو 

مقن   سقققققلسقققققلقققة 

اوزما  النفسققققية 

ا جققق قققمقققا قققيقققة 

المر بمقة بمراحقل 

 . مرية محددل

 

الم قة م قابقل  قدم  

 الم ة:

الققمققرحققلقققة   فققفققأ 

اوولأ، من الو دل  

دلأ حوالأ سقققققنقة 

 1.5–0ون ققف )

يواجققه سةةةةةنةةة  ،)

المفقل أزمقة الم قة 

م قابقل  قدم الم قة، 

يققلقق ققمققد   حققيقققع 

اقققققلور  بقاومقان  

 لأ جودل الر اية 

 .ال أ ي ل اها
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 ا س   ل م ابل الاك:

(، يليش المفل سةنوات  3–1.5وفأ المرحلة المانية، من سقنة ون قف دلأ م ع سقنوا  )

أزمة ا سقق   ل م ابل الاققك، حيع يسققلأ دلأ اب سققاب قدر من ا سقق   لية، خا ققة فأ 

 .ال حبم فأ أفلاله

 

 المبادرل م ابل الالور بالذنب:

(، ف برز أزمة المبادرل سةةنوات 6–3أما فأ المرحلة المالمة، من م ع دلأ سقق  سققنوا  )

م ابل الاققلور بالذنب، حيع يبدأ المفل فأ المبادرل وا سقق باققاف، ويح اج دلأ ال اققجيع  

 .بدل ال مع

 :البفاءل م ابل الالور بالن ص

يواجه المفل أزمة  سةنة(، 12–6وفأ المرحلة الرابلة، من سق  دلأ امن أ  اقرل سقنة )

 .البفاءل م ابل الالور بالن ص، حيع يسلأ دلأ دمبا  قدرا ه من خ ل النجا  المدرسأ

 

 :الاوية م ابل  ا   الدور

سققنة،  ظار أزمة الاوية م ابل  اقق   الدور، حيع  18إلى   12ومع بداية المراه ة، من 

 .يايسلأ الفرد دلأ  حديد هوي ه، وهأ مرحلة حاسمة   ملب د ماً نفسياً واج ما 

 

 :اولفة م ابل اللزلة

(، فيواجقه الفرد أزمقة اولفقة م قابقل  سةةةةةنةة تقريبةا  40–18أمقا فأ مرحلقة الراقققققد المببر )

اللزلة، حيع يسلأ دلأ بناء   قا  دنسانية مس  رل، بينما  م د مراحل أخر   ح ة نحو 

 . ح يق الإن اجية مم ال بامل

و بمن أهمية نظرية دريبسقون فأ بوناا  لبد أن النمو   ي وقف  ند المفولة، بل يسق مر 

 .، وأن لبل مرحلة  حديا اا ال أ ينبغأ  جاوزها ل ح يق  وازن نفسأموال الحيال

 

قد قدم   وإريكسةةةون  وفرويد  بياجيهي بين من خ ل اسققق لراا نظريا  النمو أن بل من 

  قققورا م ميزا ل فسقققير  مور الإنسقققان، حيع ربز اوول  لأ البناء الملرفأ المر بم 

باللمر، بينما اه م المانأ بالدوافع النفسققية ال اققلورية، فأ حين أبرز المالع دور ال فا ل 
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ا ج ما أ فأ  اقبيل الاقخ قية ورغم اخ  ف هذ  الم اربا ، د  أناا   بامل فيما بيناا 

 .ل  ديم فام اامل للنمو الإنسانأ

ومن هنا، ف ن الممارسقققة ال ربوية الناجحة هأ ال أ  سققق حضقققر هذ  النظريا  باقققبل  

 م بامل، و وظفاا فأ فام الم للم وفق سنه ومرحلة نمو ، بما يح ق  للماً فلا ً وم وازنا

 المحور الرابع: انعكاسات النمو على التعلم 

 النمو والتعلم:

  يمبن الحديع  ن ال للم بملزل  ن النمو، ون الم للم ليس بيانا ماب ا يسققق  بل الملرفة 

باقققققبقل للأ، بقل هو بقائن فأ مور ال غير المسققققق مر،   مور ققدرا قه الل ليقة وا نفلقاليقة 

وا ج ما ية  بر الزمن. ومن هنا، ف ن أي ممارسقة  ربوية    را أ الخ قائص النمائية 

 .رسة ناق ة، بل قد  لدي دلأ ن ائج  بسية  ليق ال للم بدل أن  د مهللم للم  ب أ مما

 

، ويوضقققق   النمو وال للمو بمن أهمية هذا المحور فأ بونه يبرز الل قة اللضققققوية بين  

النمو وخ ققققققائ قققققاققا فأ مبيلققة ال للمققا ، وفأ اخ يققار المرق  بيف  لمر مراحققل 

 البيداغوجية، وفأ  دبير ال سم و  ويم ال للما .

 فما هأ دذن أهم انلباسا  النمو  لأ ال للم؟  

 :النمو العقلييابل 

أحد أهم المحددا  اوسقاسقية للملية ال للم، دذ يحدد مبيلة اللمليا  الذهنية ال أ يسق ميع   

الم للم ال يام باا فالمفل فأ المراحل اوولأ من  مر ، خا ققة قبل سققن السققابلة   ريبا، 

يبون  فبير  مر بما بالمحسقوس، مما يجلله غير قادر  لأ اسق يلاب المفاهيم المجردل أو 

منم يقة المل قدل وبقال قالأ، فق ن   قديم ملقارف  جريقديقة فأ هقذ  المرحلقة يلدي  الل ققا  ال

دلأ الفاققل فأ ال للم، ليس بسققبب ضققلف الم للم، بل بسققبب  دم م ءمة المح و   غالبا

 .لمس وا  النمائأ

ومن هنقا، يفرا النمو الل لأ  لأ المقدرس ا  مقاد اسققققق را يجيقا   لليميقة ققائمقة  لأ 

ال جريب والم حظة، واسق لمال الوسقائل ال لليمية الملموسقة، و بسقيم المفاهيم بما ي ناسقب  

مع ققدرا  الم للمين. بمقا أن  مور ال فبير فأ مرحلقة المراه قة، حيقع ي قققققب  الم للم  

جريد، يسقم  با ن  ال دلأ أناقمة أبمر  ل يدا، ممل حل الماقب   قادرا  لأ ال حليل وال 

 .وال فبير الن دي
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 :النمو الانفعالي

أهميقة  ن النمو الل لأ فأ  أمير   لأ ال للم، دذ دن الحقالة النفسقققققية للم للم  للب  و  ي قل

فأ مد  اسقققق لداد  لل للم فالم للم الذي ياققققلر باومان والم ة يبون أبمر   دورا حاسققققما

انخرامقا فأ ال للم، فأ حين أن ال لق أو الخوف ققد يلي قان  ربيز  ويلمران سقققققلبقا  لأ 

 .أدائه

وفأ هذا السقياق، ي قب  من الضقروري  لأ المدرس أن يخلق مناخا نفسقيا ديجابيا داخل 

ال سققم، ي وم  لأ ال اققجيع والد م، و جنب ال اديد أو الإهانة، ون ال للم الفلال   ي ح ق 

 فأ بيئة يسقققودها ال و ر. بما أن فام خ قققائص المرحلة اللمرية، خا قققة فأ المراه ة 

يسققا د  لأ  فسققير بلا السققلوبا  ال أ قد  بدو سققلبية، ممل ال مرد أو ضققلف الدافلية، 

 .با  بارها جزءا من النمو المبيلأ، وليس مجرد انحراف

 :أما النمو الاجتماعي

فيلمر باقققبل مبااقققر  لأ ال للم من خ ل   قا  الم للم مع أقرانه ومع المدرس. ففأ  

مرحلة المفولة، يبدأ الم للم فأ  للم قوا د ال فا ل ا ج ما أ، مما يجلل اللمل الجما أ 

وسيلة فلالة ل نمية ال للم. ومع   دم اللمر،  زداد أهمية جما ة اوقران، خا ة فأ مرحلة 

 .لل للم محفزا أو ممبما حيع ي ب  ا ن ماء دلأ المجمو ة  ام المراه ة، 

ن من اومن هنا، ف ن  وظيف اللمل ال لاونأ داخل ال سققم، و نمية ماارا  ال وا ققل، يلد

اوسقاليب ال أ  سق جيب لخ قائص النمو ا ج ما أ، و سقام فأ  حسقين ال للما . بما أن 

 نظيم الل قا  داخل ال سققم   دور المدرس   ي   ققر  لأ ن ل الملرفة، بل ياققمل أيضققا

 ...و وجيااا بابل ديجابأ

يفرا   أخر ،  الفققارقأومن جاققة  اللمليققة   النمو  ببيرل  لأ  الم للمين  حققديققا   بين 

ال لليمية، دذ   ي مور جميع الم للمين بنفس الو يرل، بل  خ لف قدرا ام وسقققر ة  للمام 

 بلا للوامل م لددل، مناا الورامة والبيئة والخبرا  السققاب ة. وهذا ما يجلل ال سققم فضققاءً 

 .ذ  الفروقغير م جانس، ي ملب ا  ماد م اربا  بيداغوجية  را أ ه

ال أ   وم  لأ  نويع مرق ال قدريس   البيقداغوجيقا الفقارقيقة،وفأ هقذا الإمقار،  برز أهميقة  

واوناقمة ل لبية حاجا  مخ لف الم للمين، بدل ا  ماد أسقلوب موحد قد   يناسقب الجميع. 

بما أن ال  ويم ينبغأ أن يبون مرناً، يأخذ بلين ا   بار اخ  ف المسقق ويا ، ويادف دلأ 

 .د م ال للم   دلأ   نيف الم للمين

، حيع   يمبن للم للم ا سققق لداد لل للمبما أن الل قة بين النمو وال للم   جلأ فأ مفاوم 

 ملينا د  دذا بلغ مس و  نمائيا يسم  له بذلك. أن يب سب ماارل أو مفاوما
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و  ليا ملينا، ودذا  م   ديمه قبل  ف لليم الب ابة،  لأ سققبيل الممال، ي ملب نضققجا حربيا 

 .اووان، ف د يلدي ذلك دلأ  لوبا   للمية

وهذا يبرز أهمية ال درج فأ ال للم، واح رام ال سققلسققل النمائأ، ون ال للم الفلال هو الذي 

يبنأ  لأ اسق لداد الم للم،   الذي يفرا  ليه باقبل  لسقفأ. بما أن ربم ال للم بخبرا  

 .الم للم الساب ة يسام فأ  سايل الفام، ون الملرفة الجديدل  بنأ دائما  لأ ما هو موجود

 

ومن زاويقة أخر ، يلمر النمو  لأ دافليقة ال للم، حيقع  خ لف دوافع الم للم بقاخ  ف 

، يبون الدافع غالبا خارجيا )ال اققققجيع، المبافأل(، بينما فأ المفولةالمرحلة اللمرية. ففأ 

، يبقدأ الم للم فأ  موير دافليقة داخليقة مر بمقة ب ح يق القذا . وهقذا مقا يفرا لمراه قةا

 . لأ المدرس  نويع أساليب ال حفيز بما ي ناسب مع مبيلة المرحلة

ياققب ن وجاين للملية واحدل، حيع يلمر بل   النمو وال للمي ضقق  من خ ل ما سققبق أن 

فالنمو يحدد دمبانا  ال للم وحدود ، فأ حين يسققام ال للم   ،مناما فأ الآخر باققبل م بادل

فأ  موير قدرا  الفرد و لزيز نمو . ومن هنا، ف ن الممارسقة ال ربوية الناجحة هأ ال أ 

 نملق من فام  ميق لخ قائص النمو، و لمل  لأ  بييف مح ويا اا وأسقاليباا بما ي  ءم  

 ل وم وازن.مع مس و  الم للم، مما يضمن  ح يق  للم فلا
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 المبحث الرابع: سيكولوجيا المراهق. 

 لد مرحلة المراه ة من أبمر المراحل حسقاسقية فأ مسقار النمو الإنسقانأ، لما  لرفه من 

أو  النفسقأأو   الجسقمأ حو    مي ة  اقمل مخ لف أبلاد الاقخ قية، سقواء  لأ المسق و   

، لبناا ليسقق  مجرد جسققر والراققد  المفولة. فاأ مرحلة ان  الية  ف ققل بين  ا ج ما أ

زمنأ، بل ف رل بناء ح ي أ للاوية و اقبيل الذا  ولاذا، ف ن فام سقيبولوجيا المراهق يلد 

بمبيلة  خا قا ضقرورل ملحة لبل ممارس  ربوي، ون ال لامل مع هذ  الفئة ي ملب و يا

 ال حو   ال أ يليااا الم للم، وقدرل  لأ  وجيااا بابل ديجابأ.

 

 المحور الأول: تعريف مرحلة المراهقة 

أو   18سقنة دلأ حدود  12 لرف المراه ة بأناا مرحلة نمائية ان  الية  م د   ريبا من سقن  

، و  ميز بحدوع  غيرا  بيولوجية ونفسققية واج ما ية م سققار ة. وهأ مرحلة سةةنة 20

يسققققلأ فياا الفرد دلأ ا ن  ال من ا   ماد  لأ الآخرين دلأ  ح يق ا سقققق   لية، ومن 

 .المفولة دلأ النضج

 

و  يمبن اخ زال المراه قة فأ بلقدهقا البيولوجأ المر بم بقالبلو  ف م، بقل هأ مرحلقة 

مل دل   داخل فياا  دل أبلاد، حيع يليش المراهق  ققققرا ا بين ما بان  ليه فأ المفولة 

وما يريد أن يبون  ليه فأ المسق  بل. ومن هنا، ف ن المراه ة ليسق  مجرد أزمة، بل هأ 

 .ل بناء الذا أيضا فر ة للنمو ود اد

 

 المحور الثاني: الخصائص النفسية والانفعالية 

 

  ميز المراه ة باضقققمرابا  نفسقققية وانفلالية نا جة  ن ال غيرا  السقققريلة ال أ يلرفاا 

. فالمراهق قد يبون فأ ال ذبذب بين ا سقق  رار وا ضققمرابالفرد، حيع يليش حالة من  

 .لحظة ملينة هادئا وم زنا، مم ي حول فأ لحظة أخر  دلأ حالة من الغضب أو ال لق
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 :ويلز  هذا ال غير دلأ  دل  وامل، من بيناا

 ال غيرا  الارمونية •

 ال را ا  الداخلية •

 البحع  ن الاوية •

 

 :ومن أبرز مظاهر هذا الجانب

الحسققاسققية المفرمة، حيع ي ققب  المراهق اققديد ال أمر بنظرل الآخرين، وقد يفسققر   :أولا

 .بلا المواقف بابل مبالغ فيه

ال لق وال و ر، المر بمقان بمسققققق  بلقه القدراسقققققأ وا ج مقا أ، وبمحقاول قه فام ذا قه  :ثةانيةا

 .ومبان ه فأ المج مع

النزوع نحو ا سق   ل، حيع يسقلأ المراهق دلأ دمبا  ذا ه ورفا الو قاية، وهو  :ثالثا

 .ما قد يظار فأ ابل  مرد أو رفا للأوامر

 

ورغم أن هذ  المظاهر قد  بدو سققلبية، د  أناا فأ الح ي ة  لبس سققيرورل مبيلية للنمو، 

 .  ملب من المدرس فاما  مي ا بدل د دار اوحبام

 

 المحور الثالث: الخصائص الاجتماعية 

 لأ المسقق و  ا ج ما أ، ياققاد المراهق  حو   مامة فأ مبيلة   قا ه، حيع ين  ل 

 . و  قب  هذ  الجما ة مرجلا لأ اوسقرل دلأ ا نف ا   لأ جما ة اوقرانمن ا   ماد  

 .أساسيا له، يلمر فأ سلوبا ه وقيمه وا جاها ه

 

 :ومن أبرز خ ائص هذا الجانب

الحقاجقة دلأ ا ن مقاء، حيقع يسقققققلأ المراهق دلأ أن يبون جزءا من جمقا قة، ممقا   :أولا

 .يمنحه الورا باومان وا   راف
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ال أمر بالآخرين، خا قققة او قققدقاء، الذين قد يبون لام  أمير أببر من اوسقققرل أو   :ثانيا

 .المدرسة فأ بلا اوحيان

الرغبة فأ ا سقق   ل ا ج ما أ، حيع يحاول المراهق بناء   قا ه الخا ققة بليدا    :ثالثا

 . ن رقابة الببار

 

وهذ  الخ قققائص  فرا  لأ المدرس اسققق ممار اللمل الجما أ داخل ال سقققم، و وجيه 

 .الل قا  بين الم للمين بابل ديجابأ، بدل  جاهلاا أو محارب اا

 

 المحور الرابع: مشكلات المراهقة 

 لد مرحلة المراه ة ف رل خ قبة لظاور مجمو ة من الماقب   النفسقية والسقلوبية، ال أ 

 . ر بم بمبيلة ال حو   ال أ يليااا الفرد

 

 :ومن أبرز هذ  الماب  

أزمقة الاويقة، حيقع يلقانأ المراهق من  قققققلوبقة فأ  حقديقد ذا قه، ممقا يجللقه يليش   :أولا

 .حالة من ال ردد والضياع

ال مرد، الذي يلبر من خ له  ن رغب ه فأ ا سقق   ل، لبنه قد ي خذ أحيانا أاققبا    :ثانيا

 .سلبية

 .ضلف الدافلية نحو ال للم، ن يجة ف دان الملنأ أو  دم ار بام ال للم بحاجا ه :ثالثا

 .ال لق وا ب ئاب، خا ة فأ ظل الضغوم الدراسية وا ج ما ية :رابعا

 

غير أن هذ  الماب     ينبغأ النظر دلياا باخ     مرضية بالضرورل، بل بجزء من  

 .مسار النمو، ي ملب  وجياا  ربويا سليما
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 المحور الخامس: دور الأستاذ في التعامل مع المراهق 

يلد اوسق اذ فا   أسقاسقيا فأ مواببة المراهق خ ل هذ  المرحلة، حيع   ي   قر دور  

 . لأ ن ل الملرفة، بل ي جاوز ذلك دلأ الد م النفسأ وال وجيه ا ج ما أ

 

 :ومن أبرز أدوار 

بناء   قة  ربوية قائمة  لأ ا ح رام الم بادل، ون المراهق يرفا ال سلم ويبحع   :أولا

 . ن ال  دير

 .ا  ماد الحوار بوسيلة أساسية لل وا ل، بدل اووامر المباارل :ثانيا

 . فام سلوك المراهق فأ ضوء خ ائص نمو ، و دم ال سرع فأ الحبم  ليه :ثالثا

ً  :رابعا  . حفيز الم للم وربم ال للم باه ماما ه، لجلله أبمر انخراما

وهذا الدور ي ملب من اوسق اذ بفاءل نفسقية و ربوية،  جلله قادرا  لأ ال وازن بين الحزم 

 .والمرونة

 

 المحور السادس: استراتيجيات تربوية ناجحة 

دن ال لامل الفلال مع المراه ين داخل ال سققم ي  ضققأ ا  ماد اسقق را يجيا   ربوية    ءم  

 .مع مبيلة هذ  المرحلة

 

 :ومن أهم هذ  ا س را يجيا 

ا  مقاد البيقداغوجيقا  الناقققققمقة، ال أ  جلقل الم للم فقا   فأ  للمقه، ممقل ال للم  ➢

 .ال لاونأ وحل الماب  

 . نويع أساليب ال دريس، ل فادي الملل و حفيز ا ه مام ➢

 . لزيز الدافلية من خ ل ال اجيع وربم ال للم بالواقع ➢

 .درساء قوا د واضحة داخل ال سم،  ح ق ال وازن بين الحرية وا نضبام ➢

 .اس ممار  بنولوجيا ال لليم، با  بارها قريبة من اه ماما  المراهق ➢

 

بما أن ال  ويم ينبغأ أن يبون دا ما لل للم،   وسققيلة للل اب، بحيع يسققا د الم للم  لأ 

 . موير ذا ه بدل دحبامه
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 : أهم النظريات المفسرة لسيكولوجيا المراهقةالمحور السابع: 

 

 ستانلي هول:

يلد سقققق انلأ هول من أوائل من درسققققوا المراه ة باققققبل  لمأ، حيع ا  برها مرحلة 

،   ميز بال را ا  النفسية وال  لبا  ا نفلالية.  (Storm and Stress) "وضغم   ا فة

البيولوجيققة   ال غيرا   ن يجققة  الققداخلأ  ال و ر  من  يليش حققالققة  المراهق  أن  وير  هول 

السقريلة، مما يلدي دلأ سقلوبا  م ناقضقة، ممل ال مرد والرغبة فأ ا سق   ل من جاة، 

 .والحاجة دلأ الحماية من جاة أخر 

 

المراه قة مرحلقة ح ميقة يمر باقا جميع اوفراد، وأن مقا و  وم نظريقة هول  لأ فبرل أن  

، خا قققة سقققلمة اوسقققرل يميزها هو  دم ا سققق  رار ا نفلالأ وال قققراع مع السقققلمة

والمدرسققققة. غير أن هذ  الرلية  لرضقققق   ن  ادا ، وناا  ميل دلأ  لميم اوزمة  لأ 

وسقققققأف قققققل فيقه فأ محور   جميع المراه ين، فأ حين أن الواقع يظار  فقاو قا ببيرا بينقه

 .مس  ل

 

 سيغموند فرويد:

وفأ م ابل هذا المر ، قدم سققققيغموند فرويد  فسققققيرا مخ لفا، حيع ربم المراه ة بلودل 

 فأ مرحلة النضققققج الجنسققققأ، مل برا أن هذ  المرحلة  ممل اسقققق ئنافا الدوافع الغريزية

لل ققرا ا  النفسققية ال أ بدأ  فأ المفولة. وير  فرويد أن المراهق يليش  ققرا ا بين 

 .رغبا ه الداخلية وال يم ا ج ما ية، وهو ما ينلبس  لأ سلوبه

 

 ربيزها المفرم  لأ ورغم المابع ال حليلأ اللميق لاذ  النظرية، د  أناا ان  د  بسقققبب 

 .، ودغفالاا لللوامل ا ج ما ية والم افيةالبلد الجنسأ
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 اريكسون:

أبمر  وازنا، حيع ا  بر أن المراه ة مرحلة البحع   أما دريك دريبسققون، ف د قدم   ققورا

  ن الاوية، ال أ   جلأ فأ ال راع بين " ح يق الاوية" و" ا   الدور".

، وأن نجاحه من أنا؟ وير  دريبسقون أن المراهق يسقلأ دلأ الإجابة  ن سلال أساسأ: " 

 .فأ ذلك يلدي دلأ  بوين اخ ية م وازنة، فأ حين أن الفال قد يلدي دلأ ا ضمراب

 

و بمن أهميقة هقذ  النظريقة فأ بوناقا  برز القدور الحقاسقققققم للبيئقة ا ج مقا يقة فأ  وجيقه 

المراهق، بما  لبد أن المراه ة ليسق  بالضقرورل مرحلة أزمة، بل يمبن أن  بون مرحلة 

 .بناء ديجابأ دذا  وفر  اروم الد م وال وجيه

 

 جابن بياجي:

هذ  المرحلة ومن جاة أخر ، قدّم جان بياجيه  فسققققيرا ملرفيا للمراه ة، حيع ا  بر أن 

الذي يمبن المراهق من ال لامل مع الفرضققيا ، ومناقاققة    ميز بظاور ال فبير المجرد،

ال ضققايا النظرية، وال فبير فأ المسقق  بل. وهذا ال مور الملرفأ يفسققر ميل المراهق دلأ 

الن د وال سققالل، وأحيانا دلأ ملارضققة السققلمة، ليس بدافع ال مرد ف م، بل ن يجة ل در ه 

 . لأ ال فبير المس  ل

 

 فيكوتسكي:

وفأ نفس السققياق، ربز ليف فيغو سققبأ  لأ البلد ا ج ما أ فأ النمو، حيع ا  بر أن 

 مور المراهق ي م من خ ل ال فا ل مع الآخرين، وأن ال للم يسقققبق النمو ويوجاه. ومن 

هذا المنملق، ف ن جما ة اوقران، والمدرسققة، والمحيم الم افأ،  للب دورا أسققاسققيا فأ 

 . ابيل اخ ية المراهق

 

 

 لورنس كولبرغ:

، حيقع ير  أن  اه م بقالنمو اوخ قأبمقا يمبن الإاقققققارل دلأ لورنس بولبر ، القذي  

، وليس ين  ل دلأ مسقققق و  أ لأ من ال فبير اوخ قأ، ي وم  لأ المبادئ وال يمالمراهق 
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ف م  لأ ا م مال لل وانين. وهذا يفسققققر ميل المراهق دلأ مناقاققققة ال ضققققايا اوخ قية، 

 .ود ادل   ييم ما  ل ا  من قيم فأ المفولة

 

من خ ل اسقق لراا هذ  النظريا ، ي بين أن سققيبولوجيا المراه ة   يمبن  فسققيرها من 

 :زاوية واحدل، بل   ملب م اربة م لددل اوبلاد

 : يربز  لأ اوزمة وا نفلالهول ✓

 : يبرز ال راع الداخلأفرويد ✓

 : يلبد بناء الاويةدريبسون ✓

 : يوض  ال مور الل لأبياجيه ✓

 : يبرز الدور ا ج ما أفيغو سبأ ✓

 : يربز  لأ النمو اوخ قأبولبر  ✓

 

مجال مل د ي ملب فاما  مي ا لخ قققائص هذ  المرحلة  أن سةةةيكولوجيا المراهقي ضققق   

ون المراهق ليس مجرد م للم  ادي، بل فرد يليش  حو   حاسقمة فأ بناء اقخ قي ه.  

ومن هنا، ف ن نجا  اللملية ال ربوية ير بم ب درل المدرس  لأ اسق يلاب هذ  الخ قائص، 

يق  وازن نفسققققأ و وظيف اسقققق را يجيا  م ئمة  سققققا د  لأ  وجيه المراهق نحو  ح 

 واج ما أ، بما يضمن  للما فلا  ومس داما.

 

 :نظرية ستانلي هول ومارغريت مييد

 لقد مرحلقة المراه قة من أهم المراحل ال أ يمر باا الإنسقققققان فأ مسقققققار نمو  النفسقققققأ 

وا ج ما أ، وذلك لما  لرفه من  غيرا  جسمية و  لية وانفلالية واج ما ية  مي ة  لمر 

 فأ اخ ية الفرد و حدد بابل ببير م م  مس  بله.

وقد اقققبل  هذ  المرحلة موضقققوع اه مام اللديد من الباحمين و لماء النفس وا ج ماع  

ومن بين أبرز   ،وال ربيقة، القذين حقاولوا فام مبيل اقا والباقققققف  ن اللوامقل الملمرل فياقا

، الذي يل بر سةتانلي هولالللماء الذين سقاهموا فأ دراسقة المراه ة نجد اللالم اومريبأ 

مارغريت من أوائل من وضقققلوا نظرية م باملة حول المراه ة، واللالمة اونمروبولوجية  

 .ال أ قدم  رلية مغايرل انمل   من دراسة الم افا  والمج ملا  المخ لفة ميد

وققد اقققققبلق  أ مقال هقذين البقاحمين منلمفقا مامقا فأ فام المراه قة، حيقع ا  بر هول أن 

ا ضققمرابا  وال ققرا ا  ال أ يلياققاا المراهق نا جة أسققاسققا  ن ال غيرا  البيولوجية 
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الم قققققاحبقة للبلو ، فأ حين رأ  ميقد أن مبيلقة المراه قة  خ لف بقاخ  ف البيئقة الم قافيقة 

ومن هنقا برز جقدل  لمأ ببير حول مقا دذا بقانق    ،وا ج مقا يقة ال أ يناقققققأ فياقا الفرد

المراه ة مرحلة  المية   سققم باوزما  وال ققرا ا  لد  جميع اوفراد، أم أناا   اققبل  

 .وفق ظروف المج مع والم افة

 .أولا: المراهقة عند ستانلي هول

يل بر سققققق قانلأ هول من رواد  لم النفس اومريبأ ومن أوائقل البقاحمين القذين اه موا 

مللفه الاقققاير  1904وقد ناقققر سقققنة    ،بدراسقققة مرحلة المراه ة باقققبل  لمأ ومنظم

 .الذي  ناول فيه مخ لف الجوانب النفسية وا ج ما ية لاذ  المرحلة المراهقة

ير  هول أن المراه ة  ممل ف رل ان  الية بين المفولة والراقد، وهأ مرحلة   ميز بحدوع 

وقد ا  بر أن هذ  ال حو         ققر   ، غيرا  بيولوجية وجسققمية سققريلة ن يجة البلو 

 لأ الجانب الجسقققمأ فحسقققب، بل  م د دلأ الحيال النفسقققية وا نفلالية للمراهق، ف جلله 

 .يليش حالة من ال و ر وال  لب و دم ا س  رار

، النظرية ال مورية الم أمرل بأفبار  اققارلز داروينا  مد هول فأ  فسققير  للمراه ة  لأ  

حيع ا  بر أن نمو الفرد يليد بمري ة مخ  ققققرل المراحل ال أ مر  باا الباققققرية  بر 

ووفق هذا ال  قور ف ن المراه ة  ممل مرحلة ان  الية ماقاباة للف رل ال أ   ، اريخاا المويل

 .ان  ل فياا الإنسان البدائأ من حيال الفمرل دلأ حيال الحضارل وال نظيم ا ج ما أ

، حيع و ققف المراه ة اللا ققفة والضققغمومن أهم اوفبار ال أ ااقق ار باا هول مفاوم 

 بأناا مرحلة مليئة بال را ا  النفسية وا نفلالية.

الرغبة فأ ا سق   ل وبين حاج ه دلأ فالمراهق حسقب رأيه يليش حالة من ال ناقا بين   

، بما ي أرج  بين ال فالل وال اقققالم، وبين الم ة بالنفس والاقققلور بالن ص، وبين  الحماية

 .ا ندفاع وا نضبام

ويل  د هول أن هذ  ال ناقضقا  مبيلية وم زمة لمرحلة المراه ة، ولذلك ف ن ال قرا ا  

ال أ يلياقاا المراهق ليسق  دلي   لأ وجود اضقمراب نفسقأ، بل  لبر  ن مبيلة النمو 

فالمراهق يسقلأ دلأ اب اقاف ذا ه ودمبا  اقخ قي ه، مما يجلله أحيانا   ،فأ هذ  المرحلة

 .ي مرد  لأ سلمة الوالدين والمدرسين ويبحع  ن مساحة أوسع من الحرية وا س   ل

بما أاقار هول دلأ أن المراهق ي ميز بحسقاسقية انفلالية مر فلة، دذ   غير حال ه المزاجية 

بسقققر ة وقد ين  ل من الفر  دلأ الحزن ومن الحماس دلأ الإحبام خ ل ف رل ق قققيرل. 

 .ويرجع ذلك دلأ ال غيرا  الارمونية والجسمية ال أ  رافق البلو 
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وفأ المجال ا ج ما أ، ير  هول أن المراهق يبدأ فأ  وسقيع دائرل   قا ه ا ج ما ية، 

فيزداد اه مقامقه بقاو قققققدققاء والجمقا قا  الرفقاقيقة، بمقا ي قققققب  أبمر و يقا بمبقان قه داخقل 

 .المج مع و للب هذ  الل قا  دورا ماما فأ بناء اخ ي ه و نمية ماارا ه ا ج ما ية

 ورغم اوهمية الببيرل ال أ حظي  باا نظرية هول، ف ناا  لرض   ن  ادا   ديدل.

ف د ا  بر بلا الباحمين أن هول بالغ فأ ال ربيز  لأ ال ققرا ا  واوزما ، وأ مأ  

، فأ حين أن اللديد من المراه ين يلياققون هذ  المرحلة ب ققورل  ققورل سققلبية للمراه ة

مبيليقة وم وازنقة دون أن يمروا بقأزمقا  حقادل بمقا أن أبحقامقا  ح قة بينق  أن اقققققدل 

 .ال را ا   خ لف من مج مع دلأ لخر، مما يدل  لأ أهمية اللوامل الم افية وا ج ما ية

 

 .ثانيا: المراهقة عند مارغريت ميد

 ممقل مقارغريق  ميقد أحقد أبرز اوسقققققمقاء فأ  لم اونمروبولوجيقا الم قافيقة خ ل ال رن 

وقد ااق ار  بدراسق اا الميدانية ال أ أجر اا فأ جزر سقاموا بالمحيم الاادئ،   ،اللاقرين

 .المراه ة لد  الف يا  فأ ذلك المج معوال أ هدف  دلأ فام مبيلة 

انمل   ميد من ال سققالل حول ما دذا بان  اوزما  وال ققرا ا  ال أ و ققفاا سقق انلأ 

هول ظاهرل  المية يا رك فياا جميع المراه ين، أم أناا  ر بم بظروف اج ما ية وم افية 

 .خا ة بالمج ملا  الغربية

ولسجابة  ن هذا السقققلال  ااققق  ميد وسقققم سقققبان سقققاموا لف رل مويلة، وراقب  حيال 

وققد  و قققققلق  دلأ ن قائج أمقار    ،الف يقا  المراه قا  وسقققققلوبان و  ققا ان ا ج مقا يقة

 .اه ماما واسلا فأ اووسام الللمية

أظار  ميد أن الف يا  فأ سقاموا   يلاقن  لك ال قرا ا  الحادل ال أ  حدع  ناا هول، 

فالمج مع السققاموي يوفر   ،بل ين  لن من المفولة دلأ الراققد بمري ة هادئة وسققلسققة نسققبيا

للمراه ا  قدرا ببيرا من الحرية وا سقق  رار، بما أن اودوار ا ج ما ية  بون واضققحة 

 .ومحددل، مما ي لل من ال و را  النفسية ال أ قد  رافق هذ  المرحلة

وبناء  لأ ذلك خل ق  ميد دلأ أن المراه ة ليسق  بالضقرورل مرحلة أزمة و ا قفة بما 

فمري ة  ربية  ،  قققورها هول، ودنما   أمر باقققبل ببير بالم افة السقققائدل داخل المج مع

اومفال، ونظام ال يم، والل قا  اوسققرية، وال وقلا  ا ج ما ية بلاا  وامل  للب دورا 

 .أساسيا فأ  ابيل  جربة المراه ة
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و ر  ميد أن السققلوك الإنسققانأ   ي حدد ف م باللوامل البيولوجية، بل ي أمر بدرجة ببيرل 

فالمراهق يب سققب أنمام ال فبير وال  ققرف من خ ل  فا له   ،بال للم ا ج ما أ والم افأ

 .مع محيمه ا ج ما أ، ولذلك  خ لف مظاهر المراه ة من مج مع دلأ لخر

بما أبد  أن ال قرا ا  ال أ يلياقاا بلا المراه ين ليسق  ن يجة ح مية للبلو ، بل قد 

فلندما يجد المراهق نفسقه أمام  ، بون انلباسقا لل ناقضقا  الموجودل داخل المج مع نفسقه

 .قيم م لارضة أو  وقلا  م ناقضة، ف نه ي ب  أبمر  رضة لل و ر وا ر باك النفسأ

ل د ف ح  أ مال ميد الباب أمام ظاور ا جاها  جديدل فأ دراسققققة المراه ة ربز   لأ 

أهمية الم افة وال ناققئة ا ج ما ية، وأسققام  فأ  جاوز ال فسققيرا  البيولوجية ال ققرفة 

 .ال أ بان  سائدل فأ بداية ال رن اللارين

 .ثالثا: أوجه الاختلاف بين هول وميد

فاول يربز  ،يبمن ا خ  ف الجوهري بين هول وميد فأ  فسقير أسقباب السقلوك المراهق

 لأ اللوامل البيولوجية وير  أن ال غيرا  الجسقققمية والارمونية هأ السقققبب الرئيسقققأ 

 ق.لل را ا  ال أ يليااا المراه

اللوامل الم افية وا ج ما ية و ل بر أن مبيلة المراه ة   اقققبل وفق أما ميد ف ربز  لأ  

 .البيئة ال أ يليش فياا الفرد

ينظر هول دلأ المراه قة بقا  بقارهقا مرحلقة  قالميقة  مر باقا جميع المج ملقا    ريبقا بنفس  

الخ قائص اوسقاسقية، بينما  لبد ميد أن  جربة المراه ة  خ لف باخ  ف الم افا  وأن ما 

 .ي دق  لأ مج مع ملين   يمبن  لميمه  لأ جميع المج ملا 

بما أن هول ي دم  ققورل للمراه ة با  بارها ف رل مليئة بال و ر واللوا ققف النفسققية، فأ 

حين  ر  ميد أن هذ  المرحلة قد  بون مسقققق  رل وهادئة دذا  وفر  الظروف ا ج ما ية 

 .والم افية المناسبة

ورغم هذا ا خ  ف، ف ن النظري ين   ف ان فأ ا  بار المراه ة مرحلة مامة وأسقاسقية فأ 

بناء الاققخ ققية، بما  لبدان  لأ ضققرورل فام خ ققو ققيا  هذ  المرحلة ومسققا دل 

 .المراهق  لأ  جاوز  حديا اا بنجا 

 رابعا: القيمة التربوية لنظريتي هول وميد

 ب سقأ أفبار هول وميد أهمية ببيرل فأ المجال ال ربوي، وناا  سقا د الآباء والمدرسقين 

 . لأ فام مبيلة المراهق واح ياجا ه النفسية وا ج ما ية
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فنظريقة هول  نبقه المربين دلأ أن بلا مظقاهر ال مرد وا نفلقال وال  لقب المزاجأ ققد 

 بون مر بمقة بقال غيرا  المبيليقة ال أ يلياقققققاقا المراهق، وبقال قالأ ينبغأ ال لقامقل ملاقا 

 .بالحبمة وال بر بدل اللجوء دلأ الل اب وال ادد

أما نظرية ميد ف لبد أهمية البيئة اوسرية والمدرسية فأ  ابيل اخ ية المراهق، و برز 

أن  وفير مناخ يسققود  الحوار والم ة وال فاهم يمبن أن يخفف من حدل الماققب   ال أ قد 

 . واجاه

بما  د و النظري ان دلأ اح رام اقققخ قققية المراهق وداقققرابه فأ ا خاذ ال رارا  ال أ 

 خ ققه، و اققجيله  لأ  حمل المسققلولية و نمية م  ه بنفسققه، ون هذ  اللوامل  سققام فأ 

 . ح يق نمو نفسأ واج ما أ سليم

ف د  ، اققبل نظري ا سقق انلأ هول ومارغري  ميد منمل ين أسققاسققيين لفام مرحلة المراه ة

ربز هول  لأ الجانب البيولوجأ وا  بر المراه ة مرحلة   سقم باللا قفة والضقغم ن يجة 

ال غيرا  المر بمقة بقالبلو ، بينمقا أبرز  ميقد دور الم قافقة والمج مع فأ  اقققققبيقل  جربقة 

 .المراه ة وأبد  أن ال را ا  ليس  ظاهرل ح مية أو  المية

وققد أظار  اوبحقاع الحقديمقة أن المراه قة ن قاج  فقا قل مل قد بين اللوامقل البيولوجيقة  

ومن مم ف ن  ،والنفسية وا ج ما ية والم افية، ف  يمبن  فسيرها من خ ل  امل واحد ف م

الفام الاقققامل لاذ  المرحلة ي  ضقققأ مرا ال مخ لف اوبلاد ال أ  لمر فأ حيال المراهق، 

 .بما يضمن مسا د ه  لأ بناء اخ ية م وازنة وقادرل  لأ مواجاة  حديا  المس  بل
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 المبحث الخامس: نظريات التعلم

يلقد ال للم من أبمر المفقاهيم مربزيقة فأ  لوم ال ربيقة و لم النفس ال ربوي، دذ ياقققققبقل 

اوسققاس الذي   وم  ليه اللملية ال لليمية ال للمية. وقد حاول   دل مدارس نفسققية  فسققير 

بيف يحققدع 

ومقققا  الق قلقلقم، 

اللوامقل ال أ 

فقيقققه،   ق قحقبقم 

يقمقبقن  وبقيقف 

 قحسقققققيقنققه  

داخل ال سقققم 

القدراسقققققأ. 

هققنققا   ومققن 

ظقققققاقققققر   

نقققظقققريقققا   

م لقددل، لبقل  

واحققدل مناققا 

  ققققققققققور 

خققاص حول 

الققمقق ققلققلققم،  

والقمقلقرفقققة،  

ودور  

 .المدرس

 

فأ  وسقققققي م 

،  البنقائيقة ،  الجاقققققمل يقة، السقققققلوبيقةهقذا المبحقع  را خمس نظريقا  ببر  فأ ال للم: 

 .، مع  حليل مبادئاا وأسساا و مبي ا اا ال ربويةوالملرفية، السوسيوبنائية
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 المحور الأول: النظرية السلوكية. 

 

 لد النظرية السققققلوبية من أقدم النظريا  ال أ  ناول  ال للم بمري ة  لمية منظمة، حيع 

، وا  بر  أن ال للم ي ممقل فأ السةةةةةلوك الظةاهر القةابةل للملاحظةة والقيةاسربز   لأ  

 غير هذا السقلوك ن يجة ال فا ل مع المميرا  البيئية. فالم للم، وفق هذا ال  قور، يسق جيب  

. وقد ار بم  هذ  لل ابأو يضققلف  بر ا  لزيزالخارجية، ويلزز سققلوبه  بر   لمميرا 

، حيقع بين أن البقائن يمبن أن  ال للم الاقققققرمأ الب سقققققيبأفأ   بافلوفالنظرية بأ مقال  

الذي ي وم  ال للم الإجرائأمفاوم   سقبينريربم بين مميرين لين ج اسق جابة ملينة، بما مور 

، حيع ي برر السقلوك دذا  بل ه ن يجة ديجابية. وفأ هذا السقياق، ي قب  دور ال لزيز لأ 

المدرس هو  نظيم المميرا  و  ديم ال لزيزا  المناسقبة لضقبم سقلوك الم للمين و وجياه 

 .نحو اوهداف المرغوبة

ورغم ما قدم ه السقققلوبية من أدوا   ملية فأ ال دريس، خا قققة فأ ما ي للق بال دريب 

دهمقالاقا لللمليقا  الل ليقة وال  ويم وال لزيز، فق ناقا  لرضققققق   ن  قادا  م لقددل، أبرزهقا  

، واخ زالاقا ال للم فأ مجرد اسققققق جقابقا  ميبقانيبيقة، ممقا يجلقل الم للم فأ موقع القداخليقة

 .وا س جابة ال ل أسلبأ ي   ر دور   لأ 

 

 رواد النظرية:

الملسققس الفللأ لاذ  المدرسققة، دذ د ا دلأ دراسققة السققلوك الظاهر   جون وامسققونيلد  

 .الممير وا س جابةف م، مل برا أن ال للم هو ن يجة مباارل للل قة بين 

القذي  ديفقان بقافلوفوققد  مور  هقذ  النظريقة مع دسقققققاقامقا   قدد من الرواد، من أبرزهم  

، حيع بين أن البائن الحأ يمبنه أن يبون ار باما يلرف بالإاقرام الب سقيبأأسقس لما  

  مورندايك. بما قدم ددوارد  اسق جابة اقرمية، مما يلدي دلأ بين ممير محايد وممير مبيلأ

، بينمقا ال برارديجقابأ يميقل دلأ     لزيز، القذي يلبقد أن السقققققلوك القذي ي بلقه  ققانون اومر

 .  ابيضلف السلوك الذي يل به 

، حيع ا  بر أن ال للم ي م من الإاقققرام الإجرائأف د مور مفاوم   بورهوس سقققبينرأما 

خ ل ال حبم فأ اللواققب، أي ال لزيز والل قاب. وققد ميز بين ال لزيز الإيجقابأ وال لزيز 

 .السلبأ، وا  بر أن ال لزيز هو اللامل الحاسم فأ  ابيل السلوك

 أهم المصطلحات:
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، ال لزيز، ا سقققق جابة،  المميرو  محور المفاهيم اوسققققاسققققية للنظرية السققققلوبية حول: 

وينظر دلأ الم للم فأ هذا الإمار با  بقار  بائنقا سقققققلبيقا .  وا نمفقاء، ال برار، الإاقققققرام

نسققبيا، يسقق جيب للمميرا  البيئية، بينما يسققند للمدرس دور ال حبم فأ بيئة ال للم و نظيم  

 .ال لزيزا 

 

 

 

 . جشطلتيةال: النظرية  الثاني المحور 

وفأ م ابل هذا ال  قور ال جزيئأ لل للم، ظار  النظرية الجاقمل ية ال أ أبد  أن ال للم 

خ ل ددراك الل قا  بين مبونا  الموقف   ي م  بر  جميع  نا قققر منف قققلة، بل من 

يميل دلأ  نظيم المدربا  فأ  ققور . فالل ل الإنسققانأ، حسققب هذا ا  جا ، ببل م بامل

، و  يب فأ باسقققق  بال أجزاء م فرقة. وقد  جلأ هذا ال  ققققور فأ مفاوم بلية ذا  ملنأ

، الذي يلنأ الفام المفاجئ للل قا  ال أ  ربم  نا ققر الماققبلة، وهو ما "ا سقق ب ققار"

 .يسم  للم للم بالو ول دلأ الحل بابل نو أ، وليس  دريجيا  بر المحاولة والخمأ ف م

 

 تجربة كوهلر:

وقد بين   جارب بوهلر  لأ ال ردل أن ال للم قد يحدع  بر د ادل  نظيم  نا قر الموقف 

باققبل يلدي دلأ ددراك الحل دفلة واحدل، مما يبرز أهمية الفام اللميق بدل الحفظ الآلأ. 

، ودلأ   ديم ال للما  فأ  قققورل بلية م رابمةوانم قا من ذلك،  د و الجاقققمل ية دلأ 

ا  ماد وضققليا  ماققبلة  حفز الم للم  لأ ال فبير ود ادل  نظيم ملارفه. ومع ذلك، ف ن 

هذ  النظرية بدورها لم  سققلم من الن د، خا ققة بسققبب  ققلوبة قياس ا سقق ب ققار، و دم  

 .قدر اا  لأ  فسير بل أابال ال للم

، حيع د   دلأ فام ال فبيبية للسقلوبيةظار  النظرية الجاقمل ية برد فلل  لأ النز ة 

ال للم بقا  بقار   مليقة بليقة   وم  لأ ددراك الل ققا  بين اوجزاء داخقل بنيقة م بقاملقة. 

 .وبور  بوفبا وفولفغانغ بوهلر مابس فير اايمروير بم هذا ال وجه بأسماء ممل 

،  ا س ب ار    ر  هذ  النظرية أن ال للم   يحدع  بر ال برار الآلأ، بل  بر ما يلرف بق

 الساب ة أي الفام المفاجئ للل قا  بين  نا ر المابلة. وقد بين بوهلر من خ ل  جاربه

 . لأ ال ردل أن ال للم قد ي م بابل فجائأ دون المرور بمحاو    اوائية م بررل
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ال نظيم الإدرابأ، الاققققبل ، البل أببر من مجموع اوجزاءومن أهم مفاهيم الجاققققمل :  

وينظر دلأ .  وا سققق ب قققار(، الإغ ق، ال  ارب،  ال اقققابه)ممل   قوانين الإدراك، والخلفية

الم للم هنا ببائن ناقققم يسقققلأ دلأ  نظيم خبرا ه وفاماا، بينما ي حول دور المدرس دلأ 

 .موجه يسا د  لأ ددراك الل قا  بدل   ديم الملرفة بابل مجزأ

 

 

 . البنائية: النظرية  لثالمحور الثا

ومع  مور البحع فأ  لم النفس، برز  النظرية البنائية ال أ أحدم   حو   مي ا فأ فام  

ال للم، حيع ا  بر  أن الملرفة    ن ل دلأ الم للم باققبل جاهز، بل يناققئاا بنفسققه  بر 

من أبرز رواد هقذا ا  جقا ، دذ بين أن ال للم ير بم    جقان بيقاجأ فقا لقه مع محيمقه. ويلقد  

، الذي ال مملبنمو البنيا  الملرفية لد  الفرد، وأن هذا النمو ي م  بر للي ين أساسي ين هما  

، ال أ  لنأ  لقديقل  والمواءمقةي ممقل فأ ددمقاج الملميقا  الجقديقدل ضقققققمن البنيقا  ال قائمقة،  

 .هذ  البنيا  ل   ءم مع الملميا  الجديدل

وفأ هذا الإمار، ي قب  ال للم  ملية ناقمة ي وم فياا الم للم بدور أسقاسقأ، حيع يخ بر 

. بما ير بم ال للم  ند ال وازن الملرفأالفرضقيا ، وي قح  أخماء ، ويسقلأ دلأ  ح يق 

، مما يسقق د أ مرا ال خ ققائص بل مرحلة  ند (مرت معنا)  بمراحل نمو محددلبياجأ 

بناء ال للما . وقد انلبس هذا ال  قققور  لأ الممارسقققة ال ربوية من خ ل ا  ماد ال للم 

. غير أن وربم ال للما  بخبرا  الم للمين السققاب ة، والوضققليا  الماققبلة، با ب اققاف

 .البنائية وجا  دلياا ان  ادا ، من بيناا ال  ليل من أهمية البلد ا ج ما أ فأ ال للم

 أفكار النظرية:

، بل الملرفة    ن ل دلأ الم للم جاهزل  وم النظرية البنائية  لأ فبرل أسقاسقية مفادها أن 

 يبنياا بنفسه من خ ل  فا له مع محيمه. 

 ير  بياجيه أن ال للم ي م  بر  ملي ين أساسي ين:

 )ددماج الملميا  الجديدل ضمن البنيا  ال ائمة( ا س يلاب 

 ) لديل البنيا  الذهنية ل  ئم الملميا  الجديدل(. والمواءمة 

 .بال وازن الملرفأوين ج  ن هذا ال فا ل ما يلرف  

 أهم المفاهيم:
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، ال قققراع الملرفأ، ال وازن، البنية الملرفيةومن المفاهيم اوسقققاسقققية فأ هذ  النظرية:  

وينظر دلأ الم للم بفا ل أسقققاسقققأ فأ بناء ملرف ه، بينما ي قققب   .  النمو النمائأ،  ال بيف

 .المدرس مناما يايئ وضليا   لليمية  مير ال فبير و دفع نحو ا ب ااف

 

 

 المحور الرابع: النظرية السوسيوبنائية. 

وهنا برز  النظرية السوسيوبنائية ال أ حاول   جاوز هذا ال  ور من خ ل ال أبيد  لأ 

.  بل ي م داخل سققياق اج ما أ قائم  لأ ال فا ل وال وا ققل ، ال للم   يحدع فأ  زلةأن 

أبرز ممملأ هذا ا  جا ، حيع أبرز دور اللغة وال فا ل ا ج ما أ فأ   فيغو سققققبأويلد  

"، ال أ  ممل المسققافة بين ما يسقق ميع  المنم ة ال ريبة من النموبناء الملرفة، وقدم مفاوم "

 .الم للم دنجاز  بمفرد  وما يمبنه  ح ي ه بمسا دل الآخرين

، يللب فياا المدرس دور الوسقيم الذي ي دم  ملية  اقاربيةوفأ هذا السقياق، ي قب  ال للم 

مع أقرانه  ب سقققاب ملارف وماارا   ال فا لالد م وال وجيه، بينما يسققق فيد الم للم من 

واللمل  ال للم ال لاونأجديدل. وقد أد  هذا ال  قققور دلأ  بنأ اسققق را يجيا   لليمية ممل 

بالمجمو ا ، والحوار والمناقاققققة داخل ال سققققم. ورغم أهمية هذ  النظرية، ف ن  مبي اا 

 .يمر   حديا    للق ب دبير اللمل الجما أ وضمان مااربة جميع الم للمين

 أهم المفاهيم:

منم ة النمو ، اللغة بأدال فبر، الوسققامة ال فا ل ا ج ما أ،و اققمل مفاهيم هذ  النظرية: 

وينظر دلأ الم للم ببقائن اج مقا أ، ي للم من خ ل ال فقا قل مع .  ال للم ال لقاونأ،  ال ريقب

 .الآخرين، بينما يللب المدرس دور الوسيم والموجه الذي ي دم الد م المناسب
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 ي

 

 المحور الخامس: النظرية المعرفية. 

 

ال أ ي وسقققققم باقا ال للم، ممقل    اللمليقا  القذهنيقةأمقا النظريقة الملرفيقة، ف قد ربز   لأ  

، ي م   مليقة ملقالجقة للمللومقا ، مل برل أن ال للم هو  وال فبير  والقذابرل  والإدراك  ا ن بقا 

 برونر. وقد سقاهم باحمون ممل  واسق رجا اا و خزيناا  و نظيمااالملميا    اسق  بالخ لاا  

 لأ أهميقة ال للم ذي الملنأ،   أوزوبقلفأ  موير هقذا ا  جقا ، حيقع أبقد  غقانيأو  وأوزوبقل

 .الذي ي ح ق  ندما  ر بم المللوما  الجديدل بالبنية الملرفية الساب ة للم للم بابل منظم

ومن هقذا المنملق، ي قققققب   نظيم المح و  ال لليمأ، وربمقه بخبرا  الم للم، و وظيف 

اسقق را يجيا   سققا د  لأ الفام، من اللنا ققر اوسققاسققية لنجا  ال للم. بما  لبد النظرية 

الملرفية  لأ أهمية  نمية ماارا  ال فبير، و مبين الم للم من اس را يجيا  ال للم الذا أ. 

بيزهقا الببير  لأ الجقانقب الل لأ ققد يلدي أحيقانقا دلأ دهمقال اوبلقاد  ومع ذلقك، فق ن  ر

 .الوجدانية وا ج ما ية

وفأ ضقوء ما سقبق، ي ضق  أن بل نظرية من هذ  النظريا    دم زاوية ملينة لفام ال للم، 

لذلك، أ ب  من الضروري فأ  .دون أن  بون بافية بمفردها ل فسير هذ  الظاهرل المل دل

الممارسقة ال ربوية الملا قرل ا  ماد م اربة  باملية  سق فيد من مخ لف هذ  النظريا ، بما 

 .ي ي  بناء  للم فلال يرا أ أبلاد الم للم الملرفية والسلوبية وا ج ما ية فأ لن واحد
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 . المبحث السادس: سوسيولوجيا التربية

 لد سوسيولوجيا ال ربية من الح ول الملرفية اوساسية ال أ  سلأ دلأ فام الل قة الجدلية 

، حيع   يمبن   قققور نظام  ربوي بملزل  ن البنيا  ا ج ما ية والمج مع  ال ربيةبين  

ال أ يح ضققققناا، بما   يمبن للمج مع أن يسقققق مر وي مور دون لليا   ربوية  ن ل قيمه 

وملقايير  و ليقد دن قاجقه أو  غيير . ومن مم، فق ن هقذا المبحقع ياقدف دلأ   قديم  حليقل  ميق 

، مم نظريا اا الب سققيبية والملا ققرلز لمفاوم سققوسققيولوجيا ال ربية، واسقق لراا أبر

 الوقوف  ند الدور الحاسم الذي  ضملع به المدرسة فأ د ادل  ابيل المج مع.

 

 المحور الأول: تعريف سوسيولوجيا التربية 

هأ فرع من فروع  لم ا ج ماع يا م بدراسققة الظواهر ال ربوية   :سةةوسةةيولوجيا التربية

بقا  بقارهقا ظواهر اج مقا يقة، أي أناقا  نظر دلأ ال ربيقة ليس ف م بلمليقة  لليميقة   نيقة، بقل  

بنسقققققق اج مقا أ م بقامقل يلبس بنيقة المج مع ويلمر فياقا. وققد ار بم ناقققققوء هقذا الح قل 

ع الرواد اووائل الذين سقلوا دلأ فام بيفية الللمأ ب مور  لم ا ج ماع ذا ه، خ قو قا م

 .ان  ال ال يم والملايير بين اوجيال

فأ هذا الإمار، يمبن ال ول دن سقوسقيولوجيا ال ربية  درس المدرسقة با  بارها ملسقسقة 

اج ما ية، بما  حلل اودوار ال أ   وم باا فأ ال ناقققئة ا ج ما ية، ود ادل دن اج ال را بية 

ا ج ما ية، أو المسقققاهمة فأ ال غيير ا ج ما أ. بما  ا م بدراسقققة الل قة بين الفا لين 

( والسقياق ا ج ما أ اووسقع، بما ياقمله من  فاو ا  أسقر،    ميذ،  مدرسقين)  ال ربويين

 .اق  ادية وم افية

لياققمل بل ما له   ي جاوز حدود ال سققم الدراسققأوبذلك، فموضققوع سققوسققيولوجيا ال ربية  

   قة ب اققققبيل الفرد داخل المج مع، من قيم وملايير وسققققلوبيا ، وهو ما يجللاا  لما

 .  امليا يل  أ فيه ال ربوي با ج ما أ

 

 التربية سوسيولوجية في المحور الثاني: نظريات  

 

 :النظرية الوظيفية

 لد النظرية الوظيفية من أقدم وأقو  الم اربا  السققققوسققققيولوجية ال أ حاول   فسققققير 

الظواهر ال ربوية، دذ  نملق من   قققور  ام للمج مع با  بار  نسققق ا م بام    بامل فيه 

اوجزاء و لدي وظائف محددل  ضققمن اسقق مرار  واسقق  رار . وفأ هذا السققياق،    فام 
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المدرسققة بمجرد فضققاء لل لليم، بل بملسققسققة اج ما ية  لدي أدوارا حيوية داخل البناء 

 .ا ج ما أ

، الذي يلد الملسقس الفللأ لسقوسقيولوجيا دميل دورباايمير بم هذا ا  جا  أسقاسقا بأ مال 

 .وروبر  مير ون  البو  بارسونزال ربية، مم  مور مع مفبرين لخرين ممل 

 

 .أولا: الأسس الفكرية للنظرية الوظيفية ➢

 : نملق النظرية الوظيفية من مجمو ة من المر بزا  اوساسية

  .المج مع نسق م بامل يابه البائن الحأ، وبل جزء فيه يلدي وظيفة محددل ❖

  .ا س  رار ا ج ما أ ي ح ق  ندما  نسجم هذ  اوجزاء فيما بيناا ❖

  .ال يم والملايير الما ربة هأ اوساس الذي يحافظ  لأ  ماسك المج مع ❖

  .ال ربية هأ الآلية ال أ ي م من خ لاا ن ل هذ  ال يم للأجيال الجديدل ❖

بناء  لأ ذلك، ف ن المدرسقققة  ل بر أدال لإدماج اوفراد داخل المج مع، وضقققمان ام مالام 

 .ل وانينه

 

 .تصور دوركهايم للتربية :ثانيا ➢

أن ال ربيقة ليسققققق   مليقة فرديقة، بقل هأ  مليقة اج مقا يقة بقام يقاز.   دميقل دورباقايمير   

 .فالمج مع هو الذي يحدد مبيلة ال ربية وأهدافاا، وليس اللبس

 :ويلرف ال ربية بأناا

اللمل الذي  مارسقققه اوجيال الرااقققدل  لأ اوجيال ال أ لم  نضقققج بلد من أجل د دادها 

 للحيال ا ج ما ية

 :من خ ل هذا ال لريف، ي ض  أن ال ربية  ادف دلأ

  .غرس ال يم الجما ية ممل ا نضبام، اح رام ال وانين، ورو  الجما ة ❖

  . ح يق ا ندماج ا ج ما أ  بر جلل الفرد يالر با ن ماء للمج مع ❖

  . وحيد اوفراد م افيا رغم اخ  ف خلفيا ام ❖

، أي  حويل البائن البيولوجأ ال نائة ا ج ما ية، حسب دورباايم،   وم بوظيفة  فالمدرسة

 .دلأ بائن اج ما أ
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 .ثالثا: إسهامات تالكوت بارسونز ➢

ال  قور الوظيفأ، حيع ير  أن المدرسقة  ممل حل ة و قل بين   البو  بارسقونزيلمق 

 .اوسرل والمج مع

  .فأ اوسرل، يلامل المفل بناء  لأ ملايير  امفية واخ ية ❖

  .(البفاءل، ا س ح اقأما فأ المدرسة، فيلامل وفق ملايير موضو ية ) ❖

 :وهنا  برز وظيفة المدرسة فأ

 .  ح يق مبدأ  بافل الفرص ❖

  .فرز اوفراد حسب قدرا ام واس لدادا ام ❖

  (من سي ب  مبيبا، ماندسا،  ام ) وزيع اودوار ا ج ما ية  ❖

بملنأ أن المقدرسقققققة  لقد جاقازا ل ن  قاء ا ج مقا أ، يحقدد مبقانقة اوفراد فأ المج مع بنقاء  

 . لأ دنجازا ام

 

 رابعا: وظائف المدرسة في المنظور الوظيفي ➢

 :يمبن  لخيص وظائف المدرسة فأ هذا ا  جا  فأ مس ويين

 :حسب روبرت ميرتون  –الوظائف الظاهرة )المعلنة(  .1

 ن ل الملارف والماارا   ✓
 د داد اوفراد لسوق الاغل  ✓
  ح يق ا ندماج ا ج ما أ  ✓

 :الوظائف الكامنة )غير المعلنة(.2

  رسيخ ا نضبام والما ة  ✓
 خلق رو  ال نافس  ✓
 د ادل دن اج ال يم ا ج ما ية السائدل  ✓

وهذ  الوظائف البامنة غالبا ما  بون غير م قر  باا، لبناا  للب دورا ببيرا فأ  اقبيل 

 .اخ ية الم للم
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 خامسا: نقاط القوة في النظرية الوظيفية ➢

  . برز أهمية المدرسة فأ  ح يق ا س  رار ا ج ما أ ✓

  . فسر بيف ي م ن ل الم افة بين اوجيال ✓

  . لبد  لأ دور ال يم الما ربة فأ بناء المج مع ✓

  .  دم   وراً منسجماً لوظائف الملسسا  ا ج ما ية ✓

 

 سادسا: حدود وانتقادات النظرية الوظيفية ➢

 :رغم قو اا،  لرض  هذ  النظرية  ن  ادا   دل، أبرزها

فاأ  ف را وجود انسجام دائم، بينما    :دهمالاا لل را ا  ا ج ما ية ✓

  .الواقع ملأء بال فاو ا 

دذ  ر  المدرسة بملسسة  ادلة، بينما أمب     :المبالغة فأ حياد المدرسة ✓

  .دراسا  )ممل بورديو( أناا  ليد دن اج الفوارق

  . جاهلاا لدور السلمة والايمنة داخل النظام ال ربوي ✓

  . ربيزها  لأ ا س  رار أبمر من ال غيير ✓

 

  دم فاما  مي ا لدور المدرسققة با  بارها ملسققسققة  سققام فأ اسقق  رار  النظرية الوظيفية

المج مع واسققققق مراري قه، من خ ل ن قل ال يم و نظيم اودوار ا ج مقا يقة. غير أن هقذا  

ال  قور يظل جزئيا، ونه يغفل اوبلاد ال قرا ية والن دية ال أ  باقف أن المدرسقة ليسق  

 .لإ ادل دن اج ال فاو ا دائما أدال لللدالة، بل قد  بون وسيلة 

وبين هذا وذاك،  ب أ أهمية النظرية الوظيفية قائمة، خا ققة فأ فام الوظائف اوسققاسققية 

 .لل ربية داخل المج مع، لبناا  ح اج دلأ ال بامل مع نظريا  أخر  لفام ال ورل الباملة
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 النظرية النقدية )الماركسية(

، القذي انملق من  حليقل المج مع  لأ أسقققققاس  بقارل مقاربس ر بم هقذ  النظريقة بقأفبقار  

ال قراع بين المب ا  ا ج ما ية، خ قو قا بين المب ة البرجوازية )المسقيمرل( والمب ة 

 .اللاملة )المايمن  لياا(

فأ هذا الإمار،    ل بر المدرسقققة ملسقققسقققة محايدل، بل  فام با  بارها جزءا من البنية 

 الفوقية ال أ  خدم البنية ال ح ية ا ق  ادية.

 :بملنأ أن النظام ال لليمأ يلمل  لأ 

  ققا  الإن قاج  بر د قداد اوفراد لاقققققغقل مواقلام داخقل النظقام   د قادل دن قاج ➢

  .ا ق  ادي

من خ ل  وجيه أبناء المب ا  الاققلبية نحو أ مال دنيا،   بريس ال مسققاوال ➢

  .م ابل اح فاظ النخبة بالمنا ب اللليا

 اسق ح اق دضقفاء الاقر ية  لأ الفوارق  بر   ديم النجا  الدراسقأ بمسقألة   ➢

  .”، بينما هو فأ الواقع مر بم با ن ماء المب أفردي

دن اج الايمنة وهبذا، فال لليم فأ المنظور الماربسققأ ليس أدال لل حرر، بل وسققيلة لإ ادل 

 .أن ي حول دلأ أدال لل غيير دذا ار بم بو أ ن دي نظريا ، ودن بان يمبنالمب ية

 

 .نظرية الجهاز الأيديولوجي للدولة

اوجازل اويديولوجية للدولة،  المر  الماربسقققأ من خ ل مفاوم    لويس أل وسقققيرمور 

 .حيع ا  بر المدرسة أهم هذ  اوجازل فأ المج ملا  الحديمة

 :ير  أل وسير أن المدرسة   وم بوظيف ين أساسي ين

  . لليم الماارا  والملارف :ظيفة   نيةو ➢

  .غرس قيم الما ة، وا نضبام، وال بول بالنظام ال ائم :وظيفة أيديولوجية ➢

ويلبد أن المدرسقة أبمر فلالية من الملسقسقا  ال ملية )بالاقرمة(، وناا  مارس  أميرها 

 .بابل غير مباار، مما يجلل اوفراد ي بنون ال يم السائدل دون و أ بأناا مفروضة  ليام

 ." لإ ادل دن اج النظام ا ج ما أنا مةوبذلك،   حول ال ربية دلأ أدال "
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 التفاعلية الرمزيةالنظرية 

بقققأ قمقققال   القنقظقريقققة  هقققذ   مقيقققد قر قبقم  هقربقر   القمسققققق قو   جقورج  و قربقز  قلقأ   ،

 .الميبروسوسيولوجأ، أي ال فا    اليومية داخل ال سم

 :   ا م هذ  الم اربة بالبنية الببر  للمج مع، بل  ربز  لأ

 بيف يفام ال  ميذ ذوا ام داخل الف ل  ➢
 بيف  لمر نظرل اوس اذ  لأ أداء ال لميذ  ➢
 بيف  بُنأ الملانأ من خ ل ال فا ل  ➢

"، ف ن هذا الحبم قد ي حول دلأ واقع  بر  لزيز م  ه ذبيافمم ، دذا ا  بر اوسقق اذ  لميذا "

 .بنفسه. واللبس  حي 

وهنقا  ظار فبرل أن الواقع المقدرسقققققأ ليس ملمأ جقاهزا، بقل يبنأ من خ ل ال فقا قل 

 .اليومأ

 

 نظرية الوصم

 .، و لد ام دادا لل فا لية الرمزيةهوارد بيبرمن أبرز روادها 

فأ الفرد، بل هو ن يجة    ر  هذ  النظرية أن ا نحراف أو الفال الدراسأ   يبون أ ي 

 .ل  نيفا  المج مع

 :فأ السياق المدرسأ

  "مااغبون" أو "ضلفاءي نف بلا ال  ميذ  لأ أنام " ➢

 ي لامل ملام اوسا ذل بناء  لأ هذا ال  نيف  ➢
 ي بنأ ال لميذ هذا الدور ويليد دن اجه  ➢

 .وهبذا   ح ق النبوءل ال أ  ح ق ذا اا

 .بملنأ أن المدرسة قد  ن ج الفال بدل أن  لالجه،  بر لليا  ال  نيف

 

 نظرية الاختيار العقلاني

، و  وم  لأ فبرل أن اوفراد ي خقذون قرارا ام بنقاء  لأ حسقققققابقا  جيمس بولمقانيمملاقا  

 .   نية
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 :فأ المجال ال ربوي، ينظر دلأ ال لميذ أو اوسرل بفا ل يحسب

 بلفة ال لليم  ✓
 فرص النجا    ✓
 اللائد الم وقع  ✓

 مم :

 .قد يخ ار  لميذ من وسم ف ير  رك الدراسة ونه ير  أن اللائد غير مضمون

 :هذ  النظرية  برز أن

 .ال رار ال لليمأ ليس ف م م افيا، بل اق  ادي أيضا

 

 نظرية رأس المال الاجتماعي

 .، و ربز  لأ أهمية الل قا  ا ج ما يةروبر  بو ناممورها 

 :فأ ال لليم، ي جلأ رأس المال ا ج ما أ فأ

 د م اوسرل  ✓
 اببة الل قا   ✓
 الم ة بين الفا لين  ✓

فالمفل الذي ين مأ لبيئة دا مة يم لك فرص نجا  أببر، ليس ف م بسقبب ذبائه، بل بسقبب 

 .ما  وفر  له   قا ه من د م

 

 نظرية الهيمنة الثقافية

، الذي ير  أن السيمرل     م ف م بال ول، بل  بر أنمونيو غراماأير بم هذا المفاوم بق  

 .الم افة

 :المدرسة، فأ هذا السياق

  فرا م افة المب ة المايمنة  ✓
  ة  دماا بأناا الم افة الار ي ✓
  ُ  أ الم افا  اوخر   ✓

 .وبذلك، ي بل اوفراد الايمنة دون م اومة، ونام يروناا مبيلية
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 نظرية المقاومة

 .، برد فلل  لأ نظريا  د ادل الإن اجبول ويليسمورها 

ير  أن ال  ميذ، خا قققة من المب ا  الاقققلبية،   يسققق سقققلمون للنظام المدرسقققأ، بل 

 :ي اومونه  بر

 السخرية من الدراسة  ✓
 رفا ال يم المدرسية  ✓
 خلق م افة مضادل  ✓

القنق قيقجقققة نقفقس  دلقأ  القنقاقققايقققة  فقأ  القمق قققاومقققة  قلدي  هقققذ   أن  القمقفقققارققققة   :لقبقن 

 .د ادل دن اج موقلام ا ج ما أ )اللمل اليدوي مم (

 

 نظرية العقلنة )الحداثة(

 .، الذي رأ  أن المج مع الحديع ي جه نحو الل لنة وال نظيممابس فيبر ر بم بق 

 :فأ هذا السياق

 المدرسة  نظم الملرفة  ✓
  ل مد  لأ قوا د دقي ة  ✓
   يم اوفراد بمري ة موضو ية  ✓

 :لبن هذا يلدي دلأ

 البيروقرامية  ✓
 ف دان البلد الإنسانأ  ✓

 ."دنسانية" وأقل "  نيةأي أن ال لليم ي ب  أبمر "

 

 نظرية ما بعد الحداثة

 .، و  وم  لأ ن د الحبايا  الببر فرانسوا ليو اريمملاا جان 

 :فأ ال ربية

 لم  لد هناك ح ي ة واحدل  ✓
 الملرفة أ بح  م لددل  ✓
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 السلمة الملرفية لم  لد مربزية  ✓

 :وهذا يدفع نحو

  لليم ن دي  ✓
  لددية فأ المناهج  ✓
 ا   راف با خ  ف  ✓

 

 النظرية النسوية

 .، و ا م ب حليل ال فاو  بين الجنسينسيمون دي بوفوارمن أبرز رموزها 

 :فأ المدرسة

 قد  لاد دن اج أدوار نممية )الذبر قيادي، اونمأ  ابلة(  ✓
 الب ب والمناهج قد  لبس  حيزا ذبوريا ✓

 :و د و هذ  النظرية دلأ

  ح يق المساوال  ✓
  فبيك ال ور النممية  ✓
  مبين الف يا   لليميا  ✓

 باف هذ  النظريا  مج ملة أن المدرسة ليس  ملسسة بسيمة أو محايدل، بل هأ فضاء 

 :   امع فيه

 السلمة  ➢
 الم افة   ➢
 ا ق  اد  ➢
 ال فا ل ا ج ما أ  ➢

ف ذا بان  النظرية الوظيفية  ر  فياا أدال ل سق  رار، ف ن النظريا  الن دية  باقف وجااا 

الخفأ بقأدال للايمنقة، بينمقا  برز الم قاربقا  ال فقا ليقة والحقديمقة دور الفقا لين فأ د قادل 

 . ابيلاا

وبال الأ، ف ن الفام اللميق لسققققوسققققيولوجيا ال ربية   ي ح ق  بر نظرية واحدل، بل  بر 

 بقامقل هقذ  الم قاربقا ، وناقا مج ملقة   قدم  قققققورل أبمر واقليقة و ل يقدا  ن المقدرسقققققة 

 .ودورها فأ المج مع
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 .المحور الخامس: دور المدرسة في تغيير المجتمع

المدرسقة من أهم الملسقسقا  ا ج ما ية ال أ  سقام باقبل مبااقر فأ دحداع ال غيير د  ل 

داخل المج مع، فاأ ليسقق  مجرد فضققاء لل لليم ون ل الملارف، بل هأ أدال فلالة لإ ادل 

 . ابيل ال يم، و وجيه السلوبا ، وبناء دنسان قادر  لأ ال فا ل الإيجابأ مع محيمه

فأ هقذا السقققققيقاق، يمبن دبراز دور المقدرسقققققة فأ  غيير المج مع من خ ل مجمو قة من  

 :الوظائف اوساسية

 ن ل الملارف و نمية البفاءا  :أو 

 لمل المدرسقققة  لأ  زويد الم للمين بالملارف الللمية والم افية ال أ  سقققا دهم  لأ فام 

بمقا  سقققققام فأ  نميقة ققدرا ام الفبريقة والن قديقة، ممقا يجللام أبمر و يقا   ،اللقالم من حولام

 .بال ضايا المج ملية وأبمر قدرل  لأ المساهمة فأ حلاا

 ال نائة ا ج ما ية :مانيا

 للقب المقدرسقققققة دورا محوريقا فأ  ناقققققئقة اوفراد  لأ ال يم ا ج مقا يقة ممقل ال لقاون، 

 وا نضبام، واح رام الآخر.

ومن خ ل هذ  ال يم، ي م د داد أفراد قادرين  لأ الليش داخل مج مع م ماسقققك يسقققود   

 .ال فاهم وال ضامن

  ح يق الحراك ا ج ما أ :مالما

فبفضققققل   ،  ي  المدرسققققة فر ققققا م بافئة للأفراد ل ر  اء ا ج ما أ من خ ل ال لليم

ال ح يل الدراسأ، يمبن للأفراد  حسين وضلام ا ق  ادي وا ج ما أ، مما يساهم فأ 

 .  ليص الفوارق المب ية داخل المج مع

  رسيخ قيم الموامنة :رابلا

 سقققققام المقدرسقققققة فأ غرس رو  الموامنقة لقد  الم للمين، من خ ل  لريفام بح وقام 

 .وهذا ما ينلبس ديجابا  لأ اس  رار المج مع و  دمه ،وواجبا ام، و لزيز ان مائام للومن

 مواببة ال غيرا  المج ملية وال بنولوجية :خامسا

 لمل المدرسققققة  لأ  حديع مناهجاا وأسققققاليباا ال لليمية بما ي  ءم مع ال حو   ال أ 

يلرفاا اللالم، خا ققة فأ المجال ال بنولوجأ. وبذلك  سققاهم فأ د داد أفراد قادرين  لأ 

 .ال بيف مع م ملبا  الل ر والمااربة فأ  موير المج مع
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  لزيز ال فبير الن دي والإبداع :سادسا

 اقجع المدرسقة الم للمين  لأ ال فبير الحر والن د البناء، مما يساهم فأ دن اج أفبار جديدل 

 .وحلول مب برل للماب   ال أ  واجه المج مع

يمبن ال ول دن المدرسقة  ل بر محربا أسقاسقيا لل غيير ا ج ما أ، دذ  سقام فأ د داد أجيال 

وبلمقا بان  المقدرسقققققة أبمر جودل  ،وا يقة وملهلقة قادرل  لأ بنقاء مج مع م  قدم ومزدهر

 وانف احا، بان  أميرها فأ  غيير المج مع أبمر ديجابية وفلالية.
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 المبحث السابع: علم النفس الفارقي 

يلقد  لم النفس الفقارقأ من أبرز الفروع ال مبي يقة داخقل  لم النفس، دذ يا م بقدراسقققققة 

، مع وا ج ما ية وا نفلالية والل لية النفسققيةا خ  فا  بين اوفراد فأ مخ لف الجوانب  

 السلأ دلأ  فسير هذ  ا خ  فا  والباف  ن م ادرها ولليا  اا غالاا.

وققد اب سقققققب هقذا المجقال أهميقة م زايقدل فأ الح قل ال ربوي، خقا قققققة مع ال حول من  

الم قاربقا  ال  ليقديقة ال أ  ف را  جقانس الم للمين دلأ م قاربقا  حقديمقة  ل رف ب نو ام  

 واخ  ف قدرا ام واس لدادا ام.

دن فام الفروق الفردية   ي   ققققر  لأ و ققققفاا ف م، بل ي جاوز ذلك دلأ  وظيفاا فأ  

 . حسين جودل ال للم، وبناء اس را يجيا   لليمية أبمر  دالة وفلالية

 

 . المحور الأول: مفهوم الفروق الفردية 

 

 اقققققير الفروق الفرديقة دلأ  لقك ا خ  فقا  ال أ  ميز اوفراد  ن بلضقققققام البلا فأ 

 :مخ لف الخ ائص النفسية والل لية والجسدية، سواء  للق اومر ب

 الذباء ✓
 ال درا  الملرفية ✓
 السما  الاخ ية ✓
 ا س جابا  ا نفلالية ✓
 أنمام ال للم  ✓

 William Sternوقد سققاهم  دد من  لماء النفس فأ  أ ققيل هذا المفاوم، ومن بينام  

الذي أبد  لأ أن هذ  الفروق قابلة لل ياس ويمبن دراس اا  لميا، وهو ما ف   المجال أمام 

 . موير اخ بارا  نفسية و ربوية دقي ة



 

 

86 

و  يمبن النظر دلأ الفروق الفردية با  بارها اخ  فا  سققققمحية أو  رضققققية، بل هأ 

لو ظاهرل أسقاسقية وم زمة للمبيلة الباقرية، حيع   يوجد فردان م ماب ان  ماما، ح أ 

 .بانوا  وأم

و  سقققم هذ  الفروق ببوناا مسققق مرل، أي أناا   وزع  لأ اقققبل درجا  وليس باقققبل   

 منائأ، فليس هناك ذبأ وغبأ ف م، بل هناك مس ويا  م فاو ة من الذباء.

، ممقا يجللاقا اللوامقل الوراميقة والبيئيقةبمقا أناقا ققابلقة لل مور وال غير بفلقل ال فقا قل بين   

 .وليس  ماب ة دينامية

و  حقدد الفروق الفرديقة من خ ل  فقا قل مل قد بين الورامقة والبيئقة، حيقع  للقب اللوامقل 

الوراميقة دورا مامقا فأ  حقديقد ا سققققق لقدادا  اووليقة للفرد، بقالإمبقانقا  الل ليقة وال قدرا  

الفمرية، فأ حين  سقققام البيئة بمخ لف مبونا اا، من أسقققرل ومدرسقققة وم افة، فأ  وجيه 

ومن مم، ف ن أي م اربة  لمية جادل للفروق  ، قققق لاا أو دضققققلافااهذ  ا سقققق لدادا  و

الفرديقة ينبغأ أن  قأخقذ بلين ا   بقار هقذا ال فقا قل الجقدلأ بين مقا هو فمري ومقا هو  

 .مب سب

و برز أهمية دراسقققة الفروق الفردية باقققبل خاص فأ المجال ال ربوي، دذ   ي  للمدرس 

فامًا أ مق ل  مذ ه، و مبنه من  بييف مرائق  دريسقققه بما ي  ءم مع حاجا ام المخ لفة، 

 .بما  سا د  لأ الحد من الفال الدراسأ و ح يق مبدأ  بافل الفرص بين الم للمين

 

 المحور الثاني: أنواع الفروق الفردية )المعرفية والنفسية والاجتماعية( 

 

  جلأ الفروق الفرديقة فأ  قدل أبلقاد رئيسقققققيقة، من أبرزهقا الفروق الملرفيقة، والفروق 

النفسققققية، والفروق ا ج ما ية، وهأ أبلاد م رابمة وم باملة،  لمر باققققبل مبااققققر فأ 

 .سلوك الم للم وأدائه الدراسأ
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 المعرفية: قالفرو

  ممقل الفروق الملرفيقة فأ ا خ  فقا  المر بمقة بقاللمليقا  الل ليقة، ممقل ا ن بقا  والإدراك 

فبلا الم للمين ي ميزون بسقر ة الفام وا سق يلاب،  ،والذابرل وال فبير وحل الماقب  

بينمقا يح قاج لخرون دلأ وقق  أمول لملقالجقة المللومقا ، بمقا  خ لف ققدر ام  لأ ال حليقل 

و  ي   ققر هذا ا خ  ف  لأ مسقق و  الذباء اللام، بل ياققمل   ،وال ربيب وا سقق ن اج

 .أيضا أنمام ال فبير وا س را يجيا  الملرفية ال أ يل مدها بل م للم فأ ال للم

 

 الفروق النفسية:

أما الفروق النفسقية، ف  للق بالجوانب ا نفلالية والاقخ قية، ممل الم ة بالنفس، والدافلية، 

و للب هذ  اللوامل دورا حاسقققما فأ ال للم، دذ قد يم لك  ،وال لق، وا سققق  رار ا نفلالأ

الم للم قدرا  ملرفية جيدل، لبنه يلانأ من ضقققققلف فأ الدافلية أو من قلق مفرم يمنله 

بما أن بلا الم للمين يميلون دلأ ا نمواء، مما يحد من ماارب ام   ،من  ح يق أداء جيد

 .داخل ال سم، فأ حين ي ميز لخرون بالجرأل وال فا ل الإيجابأ

 

 :الفروق الاجتماعية

وفيما ي للق بالفروق ا ج ما ية، ف ناا  ر بم بالسققققياق الذي ين مأ دليه الم للم، من حيع 

فالم للم الذي يناقأ فأ بيئة غنية بالمميرا    ،الخلفية اوسقرية والوضقع ا ق  قادي والم افأ

أوسقققققع م قارنقة بغير ، وهو مقا  االم قافيقة والملرفيقة غقالبقا مقا يم لقك ر قققققيقدا لغويقا وملرفيق

بما  لمر ال يم واللادا  ا ج ما ية فأ مري ة  فا ل الم للم   ،ينلبس  لأ أدائه الدراسققأ

 .مع المدرسة ومع أقرانه

دن هذ  اونواع من الفروق    لمل باققققبل منف ققققل، بل   داخل فيما بيناا ل اققققبل بنية 

 .م باملة  حدد اخ ية الم للم ومسار  ال لليمأ
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 المحور الثالث: الذكاءات المتعددة

 

نو يقا مع ظاور نظريقة القذبقاءا  الم لقددل ال أ ققدماقا   اقققققاقد مفاوم القذبقاء  حو 

Howard Gardner قدرل واحدل، حيع ان  د ال  ققققور ال  ليدي الذي يخ زل الذباء فأ 

قابلة لل ياس  بر اخ بارا  موحدل، واق ر  بد  من ذلك   ققورا  لدديا ير  أن الإنسققان 

 .يم لك أنماما مخ لفة من الذباء

يخ لفون فأ نو ية الذباء الذي ينملق هذا ال  ققور من فبرل أسققاسققية مفادها أن اوفراد 

 :فاناك من ي ميز ب ،، وليس ف م فأ درج هيم لبونه

الذي يظار فأ ال درل  لأ ال لبير واس خدام اللغة ببفاءل، وهناك من ي فوق   : الذكاء اللغوي

 :فأ

 الذي ي جلأ فأ ال فبير ال حليلأ وحل الماب  .  :الرياضي-الذكاء المنطقي 

 المر بم بال درل  لأ ددراك اوابال وال ور :المكاني- الذكاء البصري 

 .الذي يظار فأ ال حبم فأ الحربا  :الحركي-الذكاء الجسدي 

 : و    ف هذ  اونواع  ند هذا الحد، بل  امل أيضا

   الفام من الخ ل الم اما  الموسي ية واوناايد : الذكاء الموسيقي 

 الذي ي للق بفام الآخرين وال فا ل ملام،  :الذكاء الاجتماعي

 الذي ير بم بو أ الفرد بذا ه :الذكاء الذاتي 

 .المر بم بفام البيئة والبائنا  الحية :الذكاء الطبيعي 
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و بمن أهمية هذ  النظرية فأ بلدها ال ربوي، دذ  د و دلأ د ادل النظر فأ مرق ال دريس 

ي م   بققل  الققذبققاء،  من  نوع واحققد  الم للم من خ ل  الحبم  لأ  ي م  بحيققع    وال  ويم، 

 .ا   راف ب نوع قدرا ه ود احة الفر ة له لل لبير  ناا بمرق مخ لفة

 

 المحور الرابع: أساليب التعلم 

 

ير بم مفاوم أسقاليب ال للم بالبيفية ال أ يفضقل باا الم للم اسق  بال المللوما  وملالج اا. 

ويلبس هقذا المفاوم اخ  ف اوفراد فأ المرق ال أ ي للمون باقا، وهو مقا يجلقل من 

 .الضروري  نويع أساليب ال دريس داخل الف ل الدراسأ

، حيع يل مدون  لأ ال ققققور والرسققققوم ال للم الب ققققريفبلا الم للمين يفضققققلون  

، حيع يسق فيدون أبمر من الاقر  ال للم السقملأوالخرائم الذهنية، بينما يميل لخرون دلأ 

، حيع  فضققل ال للم من ال للم الحربأوهناك فئة مالمة  ل مد  لأ   ،الاققفاأ والمناقاققا 

 .خ ل الممارسة وال جربة المباارل

الذي يربم ال للم   بولبوقد قدم   دل نماذج  فسقققيرية وسقققاليب ال للم، من بيناا نموذج 

الذي يميز بين أنمام م لددل ممل الناقققم وال أملأ،  سقققيلفرمانو  فيلدربال جربة، ونموذج  

و لبقد هقذ  النمقاذج  لأ أن ال للم الفلقال ي ح ق  نقدمقا ي م ال وفيق   ،والب قققققري واللفظأ

 .بين أسلوب ال دريس وأسلوب  للم الم للم

دن مرا قال أسقققققاليقب ال للم    لنأ ح قققققر الم للم فأ نمم واحقد، بقل  اقدف دلأ  نويع  

 .ال جارب ال لليمية بما ي ي  له  موير قدرا ه فأ مخ لف ا  جاها 
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 المحور الخامس: البيداغوجيا الفارقية

 

البيقداغوجيقا الفقارقيقة من أبرز ال مبي قا  ال ربويقة لللم النفس الفقارقأ، حيقع   وم    ل بر 

 ا  لأ مبدأ أساسأ مفاد  أن الم للمين مخ لفون، وبال الأ ف ن  لليمام ينبغأ أن يبون م بيف

وهأ م اربة  ربوية  سقلأ دلأ  ح يق اللدالة داخل الف قل الدراسقأ  ،مع هذ  ا خ  فا 

 .من خ ل  وفير فرص  للم مناسبة لبل م للم حسب قدرا ه واح ياجا ه

 نملق هقذ  البيقداغوجيقا من   قققققور يجلقل الم للم محور اللمليقة ال لليميقة، حيقع ي م  

 اقققخيص مسققق وا  و حديد حاجا ه، مم   قققميم أناقققمة  لليمية م نو ة  سققق جيب لاذ  

و  ي   قققر ال مايز  لأ المح و  ف م، بل ياقققمل أيضقققا المرائق والوسقققائل    ،الحاجا 

 .وأساليب ال  ويم

ويلدي المدرس فأ هذا الإمار أدوارا م لددل، فاو لم يلد مجرد ناقل للملرفة، بل أ قب  

موجاا وميسققرا وم ققمما للوضققليا  ال لليمية، يلمل  لأ خلق بيئة  للم محفزل  را أ 

 .الفروق الفردية و اجع  لأ ال فا ل والمااربة

ورغم اوهميقة الببيرل للبيقداغوجيقا الفقارقيقة، فق ن  مبي اقا يواجقه  قدل  حقديقا ، من بيناقا  

غير أن هذ  ال لوبا    ،بمافة اوقسام، وضيق الزمن المدرسأ، ون ص الوسائل ال لليمية

يمبن  جاوزها من خ ل ا  ماد اسقققق را يجيا  مرنة، ممل اللمل بالمجمو ا ، و وظيف 

 .ال بنولوجيا، وال خميم الجيد للدروس

لفام ا خ  فا  بين اوفراد، ويلد أسققاسققا     ادن  لم النفس الفارقأ ي دم دمارا  لميا م ين

فال لليم الذي   يرا أ الفروق الفردية يظقل   ،غنأ  نقه فأ بنقاء ممقارسقققققا   ربوية فلقالة

ومن هنا، ف ن  بنأ م اربا    ، لليما ناق ققا، ونه يف را  جانسققا غير موجود فأ الواقع

حديمة ممل البيداغوجيا الفارقية ياقققبل خمول أسقققاسقققية نحو  ح يق  لليم أبمر دن قققافا 

 .وجودل، ي ي  لبل م للم فر ة ح ي ية للنجا  وال مور وفق دمبانا ه الخا ة
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 المبحث الثامن: دينامية الجماعة

 ح قل دينقاميقة الجمقا قة موقلقا مربزيقا فأ القدراسقققققا  ال ربويقة الحقديمقة، بقا  بقارهقا الإمقار 

الذي يفسقققر مبيلة الل قا  الإنسقققانية داخل الفضقققاء ال لليمأ، وخا قققة داخل ال سقققم 

فال سققم ليس مجرد مبان ل ل ين الملارف، بل هو فضققاء اج ما أ حأ   داخل   ،الدراسققأ

فيه اللوامل النفسققققية وا ج ما ية وال ربوية، حيع ي فا ل الم للمون فيما بينام من جاة، 

 .وبينام وبين اوس اذ من جاة أخر ، ضمن اببة مل دل من الل قا  وال أميرا  الم بادلة

 Kurt كيرت لوينوققد أظار  اوبحقاع فأ  لم النفس ا ج مقا أ، وخقا قققققة أ مقال  

Lewin أن سقققققلوك الفرد   يمبن فامقه بملزل  ن الجمقا قة ال أ ين مأ دلياقا، ون ،

ومن هنا جاء    ،الجما ة  اققبل مجا  ديناميا يلمر فأ ا  جاها  والدوافع والسققلوبيا 

أهمية دراسقققة دينامية الجما ة فأ المجال ال ربوي، من أجل فام ما يحدع داخل ال سقققم، 

 .وال حفيز، ال لاون، ال راع، ال يادل، اللزلةو فسير ظواهر ممل المااربة، 

دن دراسققة دينامية الجما ة داخل ال سققم    ادف ف م دلأ الو ققف، بل دلأ الفام اللميق 

وال فسققير وال دخل ال ربوي الفلال، وذلك من أجل  حسققين جودل ال للم وبناء مناخ  ربوي 

 .ديجابأ يسا د  لأ  ح يق اوهداف ال لليمية

 

 المحور الأول: مفهوم الجماعة 

 .تعريف الجماعة التربوية 1.1

 لقد الجمقا قة ال ربويقة مفاومقا مرببقا يجمع بين البلقد ا ج مقا أ والبلقد ال ربوي، حيقع 

 اقير دلأ مجمو ة من اوفراد الذين يج ملون داخل سقياق  لليمأ منظم،  ربمام أهداف 

 .ما ربة   ممل أساسا فأ ال للم واب ساب الملرفة و نمية البفايا 



 

 

92 

و  يمبن اخ زال الجما ة ال ربوية فأ مجرد  جمع  ددي للم للمين داخل ف قل دراسقأ، 

بقل هأ بنيقة اج مقا يقة دينقاميقة   بون من   ققا   فقا ليقة مسققققق مرل بين اوفراد،   قأمر 

 .بالملايير وال يم واودوار ال أ  ناأ داخلاا بابل رسمأ وغير رسمأ

 :فالجما ة ال ربوية داخل ال سم  امل

 الم للمين باخ  ف خ ائ ام النفسية وا ج ما ية والملرفية  ❖

 اوس اذ با  بار  موجاا ومنظما وميسرا لل للم  ❖

 ال وا د ال نظيمية ال أ  ضبم ال فا ل داخل ال سم  ❖

 اوهداف ال لليمية الما ربة  ❖

وبققال ققالأ فاأ نظققام اج مققا أ م قققققغر يلبس فأ داخلققه مبيلققة المج مع اوببر، مع  

 .خ و ية   ممل فأ المابع ال ربوي وال لليمأ

نظةام اجتمةاعي  :  ومن منظور  لم النفس ال ربوي، يمبن  لريف الجمقا قة ال قققققفيقة بقأناقا

تعليمي يتكون من مجموعة من المتعلمين يتفاعلون فيما بينهم ومع الأسةةةتاذ داخل إطار 

 .مؤسساتي بهدف التعلم وبناء المعارف والسلوكات

 

 .الفرق بين الجماعة والفرد 1.2

 .يممل الفرق بين الفرد والجما ة أحد اوسس النظرية لفام دينامية الل قا  داخل ال سم

هو وحدل نفسققية مسقق  لة  م لك خ ققائص ملرفية وانفلالية وسققلوبية خا ققة به،  :الفرد

 .وي  رف بناء  لأ دوافع داخلية وخبرا  اخ ية

 فاأ بيان اج ما أ ي جاوز مجموع اوفراد، دذ  خلق نو ا من الاوية الجما ية: الجما ة 

 .ال أ  لمر فأ سلوك بل  ضو فياا

 :يمبن دبراز الفروق اوساسية بيناما  لأ النحو ال الأ



 

 

93 

باقققبل مسققق  ل، بينما ي أمر سقققلوك الفرد داخل  ي  قققرف الفرد غالبا  :من حيث السةةةلوك

 الجما ة بالضغم ا ج ما أ والملايير السائدل.

ي خذ الفرد قرارا ه باققبل اققخ ققأ، بينما داخل الجما ة يبون ال رار   :من حيث القرار 

 .ن يجة  فا ل جما أ

، حيع ال أمير ا ج ما أبما أن الجما ة  حدع ما يسقمأ فأ  لم النفس ا ج ما أ بقققققق  

 يمبن أن يغير الفرد سققلوبه أو مواقفه لي مااققأ مع المجمو ة، ح أ ودن بان ذلك مخالفا

 .ل نا ا ه الاخ ية

وفأ السياق ال ربوي، يظار هذا الفرق بوضو  داخل ال سم، حيع قد يبون الم للم نايما 

باقبل فردي، لبنه ي قب  أقل ماقاربة أو أبمر اندماجا حسقب مبيلة الجما ة ال أ ين مأ 

 .دلياا

 

 .خصائص الجماعة داخل القسم 1.3

  ميز الجمقا قة ال قققققفيقة بمجمو قة من الخ قققققائص ال أ  جللاقا فريقدل م قارنقة بقأنواع  

 :الجما ا  اوخر ، ومن أهم هذ  الخ ائص

o أولا: وجود هدف مشترك. 

  وم الجما ة ال ققفية  لأ هدف أسققاسققأ ي ممل فأ ال للم وال بوين، حيع يسققلأ جميع 

 .او ضاء دلأ  ح يق ال ح يل الدراسأ و نمية البفايا 
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o ثانيا: التفاعل المستمر 

يلد ال فا ل من أهم خ قققائص الجما ة ال قققفية، دذ ي وا قققل الم للمون فيما بينام ومع 

 .اوس اذ بابل دائم، سواء داخل اونامة ال فية أو خارجاا

o ثالثا: التنظيم المؤسسي 

 خضققع الجما ة ال ققفية ل وا د  نظيمية رسققمية  حددها الملسققسققة ال لليمية، ممل النظام 

 .الداخلأ، وبرامج الدراسة، وأدوار الفا لين ال ربويين

o رابعا: التنوع الفردي 

  ميز الجما ة ال فية ب نوع ببير  لأ مس و  ال درا ، والدوافع، والخلفيا  ا ج ما ية 

 .والم افية، مما يجللاا فضاءً غنيا بال فا ل

o خامسا: وجود بنية غير رسمية 

دلأ جانب ال نظيم الرسقققمأ،  ناقققأ داخل ال سقققم   قا  غير رسقققمية، ممل ال قققداقا ، 

 .وال يادا  غير الرسمية، والمجمو ا  ال غيرل

 

 .أنواع الجماعة 1.4

يمبن   قققققنيف الجما ا  داخل ال سقققققم دلأ  دل أنواع حسقققققب مبيلة ال بوين ومبيلة 

 :ال فا ل

 :الجماعة الرسمية

وهأ الجما ة ال أ ي م  اققبيلاا باققبل ملسققسققا أ داخل ال سققم، و خضققع ل نظيم دداري 

 .وبيداغوجأ واض ، ويبون هدفاا اوساسأ هو ال للم
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 :الجماعة غير الرسمية

  بون باقققققبقل  ل قائأ بين الم للمين بنقاء  لأ الل ققا  ا ج مقا يقة، ممقل ال قققققداققة أو 

 .ا ه ماما  الما ربة، وقد  لمر بابل ببير  لأ ال فا ل داخل ال سم

 :الجماعة التعاونية

هأ جمقا ة  ل مقد  لأ ال لاون واللمل الماققققق رك لإنجاز الماام ال لليمية، و لُد من أبمر 

 .اونواع فلالية فأ ال للم

 :الجماعة التنافسية

  وم  لأ ال نقافس بين اوفراد أو المجمو قا ، وققد  بون ديجقابيقة دذا بقانق  فأ دمقار  

 . حفيزي، أو سلبية دذا  حول  دلأ  راع

 :الجماعة المنعزلة

  بون من أفراد أو مجمو ا     اقارك باقبل فلاّل فأ اوناقمة ال قفية، مما يضقلف 

 .دينامية ال سم

بلد  حديد مفاوم الجما ة وخ قائ قاا وأنوا اا، ي قب  من الضقروري ا ن  ال دلأ فام 

البلد الديناميبأ لاذ  الجما ة، أي بيفية  فا ل أفرادها، وبيف   اققققبل الل قا  داخلاا، 

 .دينامية الجماعةوهذا ما يدرسه المحور المانأ الم للق بق  ،وبيف   غير  بر الزمن
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 المحور الثاني )مفهوم دينامية الجماعة + نشأتها + أهدافها + أهميتها( 

 تعريف دينامية الجماعة 2.1

دينقاميقة الجمقا قة من المفقاهيم المحوريقة فأ  لم النفس ا ج مقا أ وال ربيقة الحقديمقة، وققد   

 Kurt Lewin لوينار بم ظاورها باقبل أسقاسقأ بأ مال  الم النفس ا ج ما أ بير   

وي وم هذا المفاوم  لأ فبرل أسقققاسقققية   ،الذي يل بر الملسقققس الفللأ لاذا الح ل الللمأ

مفقادهقا أن الجمقا قة ليسققققق  مجرد مجمو قة مقاب قة من اوفراد، بقل هأ بيقان حأ ي سققققم  

 .بالحربة وال غير المس مر، حيع  لمر الل قا  بين أفراد  فأ سلوك بل فرد داخلاا

 اقير دينامية الجما ة دلأ مجموع اللمليا  النفسقية وا ج ما ية ال أ  نظم ال فا ل داخل 

الجما ة، و اققمل أنمام ال وا ققل،  وزيع اودوار، ال يادل، ال ققراع، ال لاون، ال ماسققك، 

وهأ بقذلقك    ا م ف م بمقا يحقدع داخقل الجمقا قة، بقل ببيفيقة حقدومقه   ،والملقايير الجمقا يقة

 .ولماذا يحدع

مجموعةة التفةاعلات )ومن منظور  ربوي، يمبن  لريف دينقاميقة الجمقا قة ال قققققفيقة بقأناقا  

والعلاقات النفسةية والاجتماعية التي تنشةأ بين المتعلمين فيما بينهم وبين الأسةتاذ داخل 

 .(القسم، والتي تؤثر في سيرورة التعلم وجودته

و ليه، ف ن فام دينامية الجما ة   ي   قر  لأ و قف الظواهر الظاهرل داخل ال سقم، بل 

 .ي لد  ذلك دلأ  حليل البنية اللمي ة ال أ  حبم هذ  الظواهر
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 .نشأة مفهوم دينامية الجماعة 2.2

فأ سقققياق  مور  لم النفس   منتصةةةف القرن العشةةةرين،ظار مفاوم دينامية الجما ة فأ 

ا ج مقا أ، خقا قققققة فأ الو يقا  الم حقدل اومريبيقة وأوروبقا، حيقع بقان هنقاك اه مقام 

 .م زايد بدراسة السلوك الإنسانأ داخل الجما ا  ال غيرل

الملسققس الح ي أ لاذا ا  جا ، حيع قدم  Kurt Lewin (1890-1947) يلد بير  لوين

، ال أ  ر  أن سقلوك الفرد هو ن يجة  فا ل Field Theor   نظرية المجالما يلرف بقققققق 

 .البيئة+  الفرد يساويبين الفرد وبيئ ه ا ج ما ية، أي أن السلوك 

، القذي اه م بقدراسقققققة ال فقا    داخقل أبحةاث دينةاميةة الجمةاعةةوققد أناقققققأ لوين مربز  

 .الجما ا  ال غيرل، خا ة فأ مجا   ال يادل، وا خاذ ال رار، وال غيير ا ج ما أ

 :بلد لوين،  مور هذا المجال  لأ يد  دد من الباحمين الذين ربزوا  لأ

 ل فا ل داخل الجما ا  ال لليمية 

  حليل ال يادل ال ربوية  

 فام ال را ا  داخل المجمو ا   

  حسين فلالية اللمل الجما أ  

وفأ المجال ال ربوي،  م  وظيف هذا المفاوم باقققبل واسقققع لفام ما يحدع داخل ال سقققم 

ال أ  ل مد  لأ   والبيداغوجيا  الناققمة  بيداغوجيا البفايا الدراسققأ، خا ققة مع بروز 

 .ال للم ال فا لأ

 .أهداف دراسة دينامية الجماعة  2.3

دن دراسقققة دينامية الجما ة ليسققق  غاية فأ حد ذا اا، بل  ادف دلأ  ح يق مجمو ة من 

 :اوهداف ال ربوية والنفسية وا ج ما ية، من أهماا
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 .أولا: فهم السلوك الجماعي ➢

 سقا د دينامية الجما ة  لأ  فسقير سقلوك الم للمين داخل ال سقم، سقواء بان سقلوبا ديجابيا 

 .ممل المااربة وال لاون، أو سلوباً سلبيا ممل ا نلزال أو ال راع

 .ثانيا: تحسين التعلم ➢

من خ ل فام الل قا  داخل ال سققم، يمبن للأسقق اذ  حسققين مرق ال دريس وجلل ال للم 

 .أبمر فا لية،  بر ا  ماد اس را يجيا   فا لية

 

 .ثالثا: تعزيز التماسك الجماعي ➢

 ادف دراسقققة الدينامية دلأ خلق جما ة  قققفية م ماسقققبة، يسقققودها ا ح رام وال لاون 

 .وا ن ماء، مما ينلبس ديجابا  لأ ال ح يل الدراسأ

 رابعا: تدبير الصراعات ➢

 سققا د دينامية الجما ة فأ فام أسققباب ال ققرا ا  داخل ال سققم ومرق  دبيرها باققبل 

 . ربوي، بليدا  ن اللنف أو الإق اء

 خامسا: تطوير القيادة التربوية ➢

 مبن اوسق اذ من فام دور  ال يادي داخل ال سقم، وبيفية  وجيه ال فا ل نحو أهداف  لليمية 

 .واضحة

 أهمية فهم التفاعلات داخل القسم 2.4

يلد فام ال فا    داخل ال سقم  ن قرا أسقاسقيا فأ نجا  اللملية ال لليمية، ون ال سقم ليس 

 .مجرد فضاء مادي، بل هو فضاء دنسانأ ي ابل من اببة مل دل من الل قا 

 :  جلأ أهمية هذا الفام فأ  دل مس ويا 
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 .على مستوى التعلم

بلما بان  ال فا    داخل ال سققم ديجابية، بلما ار فع مسقق و  ال للم، حيع ياققلر الم للم 

 .باومان النفسأ وي ب  أبمر اس لداداً للمااربة

 .على مستوى التواصل

يسقققا د فام ال فا     لأ  حسقققين ال وا قققل بين اوسققق اذ والم للمين، وبين الم للمين 

 .أنفسام، مما يخلق بيئة  لليمية  حية

 .على مستوى المناخ الصفي

المناخ ال ققفأ الإيجابأ يل مد باققبل ببير  لأ مبيلة الل قا  داخل الجما ة، فال لاون 

 .والد م الم بادل يلززان جو ال للم، بينما ال راع وال و ر يلرق نه

 .على مستوى بناء الشخصية

 لمر ال فا    داخل ال سقم فأ بناء اقخ قية الم للم، من حيع الم ة بالنفس، وال درل  لأ 

 .ال لبير، وا نف ا   لأ الآخر

بلد فام مفاوم دينامية الجما ة وأهدافاا وأهمي اا، ي ققققب  من الضققققروري ا ن  ال دلأ 

، أي المبونا  ال أ  اقبلاا و حدد مبيلة ال فا ل البنية الداخلية للجماعة الصةفيةدراسقة 

 .داخلاا، ممل اودوار ا ج ما ية، والل قا ، واودوا  السوسيوم رية

 

 المحور الثالث: مكونات الجماعة الصفية 

 

نسق ا اج ما يا مرببا ي بون من  نا قر م داخلة وم رابمة،  اقبل    ل بر الجما ة ال قفية 

و  يمبن فام دينقاميقة هقذ  الجمقا قة دون   ،فأ مجمو اقا البنيقة القداخليقة لل سقققققم القدراسقققققأ
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 حليل مبونا اا اوسقاسقية، وناا هأ ال أ  حدد مبيلة ال فا ل، وا جا  الل قا ، ومسق و   

 .ال ماسك أو ال فبك داخل ال سم

دن المبونا  اوسققاسققية للجما ة ال ققفية       ققر  لأ اوفراد ف م، بل  اققمل أيضققا 

اودوار ا ج مقا يقة، وأنمقام الل ققا ، والبنيقة غير الرسقققققميقة ال أ   اقققققبقل  ل قائيقا بين 

ومن هنا ف ن دراسقة هذ  المبونا   سقم  بفام أ مق لما يحدع داخل ال سقم من   ،الم للمين

 . فا    نفسية واج ما ية و ربوية

 

 .الأدوار داخل الجماعة الصفية 3.1

ياقققبل مفاوم الدور ا ج ما أ أحد أهم المفاهيم فأ  حليل دينامية الجما ة، حيع ياقققير 

 دلأ السلوك الم وقع من الفرد داخل الجما ة وف ا لموقله ووظيف ه داخلاا.

وداخل ال سقققم الدراسقققأ،   ي  قققرف الم للمون باقققبل  اقققوائأ، بل ي وز ون  لأ  

 مجمو ة من اودوار ال أ   ابل بفلل ال فا ل ا ج ما أ والخبرل الجما ية

 .أولا: القائد داخل الجماعة الصفية

ال قائقد هو الم للم القذي ي م ع بقدرجقة  قاليقة من ال قأمير داخقل الجمقا قة، وققد يبون هقذا ال قأمير 

 رسميا أو غير رسمأ.

ما يفرا نفسه من خ ل اخ ي ه، أو قدر ه  لأ  فال ائد غير الرسمأ داخل ال سم غالبا 

 .ال وا ل، أو باريزم ه ا ج ما ية

 :وي ميز ال ائد داخل الجما ة ال فية بلدل خ ائص، مناا

 ال درل  لأ ال أمير فأ قرارا  المجمو ة   

 المبادرل فأ اونامة ال فية  

 ام  ك ماارا   وا ل  الية  
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 ال درل  لأ جذب الآخرين و وجياام  

فقال يقادل الإيجقابيقة  قد م ال للم   ،غير أن ال يقادل داخقل ال سقققققم ققد  بون ديجقابيقة أو سقققققلبيقة

 .وال لاون، بينما ال يادل السلبية قد  لدي دلأ  لميل السير اللادي للح ة الدراسية

 .ثانيا: المتفاعل الإيجابي

هو الم للم الذي ياقارك باقبل فلال فأ اوناقمة ال قفية، ويظار اه ماما بال للم، وي فا ل 

أسققاسققيا فأ   ويل بر هذا النوع من الم للمين  ن ققرا  ،مع اوسقق اذ وزم ئه بمري ة بناءل

 .دنجا  اللملية ال لليمية

 :من خ ائ هو

 المااربة المس مرل فأ الن ااا   

 اح رام لراء الآخرين  

 ال لاون فأ اللمل الجما أ   

   ديم المسا دل لزم ئه  

 .ويلد وجود هذا النوع من الم للمين ملارا  لأ  حة الدينامية ال فية

 .ثالثا: المتعلم المنعزل

هو الم للم الذي ينسقحب من ال فا ل داخل الجما ة، سقواء باقبل درادي أو ن يجة ظروف 

 .ويب فأ غالبا بالمراقبة دون مااربة فلالة ،نفسية أو اج ما ية

 :و لود أسباب اللزلة دلأ  دل  وامل، مناا

 الخجل أو ضلف الم ة بالنفس  

  لوبا   للم  

 رفا من الجما ة  

 غياب ال حفيز  
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 .و ابل اللزلة  حديا  ربويا وناا  حرم الم للم من فرص ال للم ال فا لأ

 .رابعا: المتعلم المنبوذ

هو الم للم الذي ي لرا للرفا من مرف الجما ة، وقد يبون ذلك بسققبب سققلوبا ه أو 

ويل بر هقذا الوضقققققع من أبمر الحقا   خمورل داخقل   ،اخ  فقه  ن ملقايير المجمو قة

 .الجما ة ال فية، ونه يلمر سلبا  لأ ال بيف النفسأ وا ج ما أ للم للم

 .ويح اج هذا النوع دلأ  دخل بيداغوجأ دقيق لإ ادل ددماجه داخل الجما ة

 .المقياس السوسيوميتري 3.2

من أهم اودوا  ال أ مور اا المدرسقة  Sociometric Test يلد الم ياس السقوسقيومي ري

، ويادف دلأ قياس الل قا  Jacob Moreno السقققوسقققيوم رية ب يادل جابوب مورينو

 .ا ج ما ية داخل الجما ة

 :مفهومه

هو أدال  حليليقة  سقققققم  بقالباقققققف  ن بنيقة الل ققا  داخقل الجمقا قة، من خ ل  حقديقد  

 .ا خ يارا  والرفا بين اوفراد، أي من يخ ار من ومن يرفا من داخل المجمو ة

 :أهميته التربوية

 : بمن أهمية هذا الم ياس فأ

  حديد ال ادل الح ي يين داخل ال سم  

 الباف  ن الم للمين المنلزلين أو الماماين  

 فام البنية غير الرسمية للجما ة  

  حسين  وزيع اودوار داخل ال سم 
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 :نتائجه التربوية

يسقا د هذا الم ياس اوسق اذ  لأ د ادل  نظيم الجما ة ال قفية باقبل يح ق ال وازن، وي لل 

 .ندماج ا ج ما أمن ال و را  وال را ا ، ويلزز الإ

 

 .العلاقات بين المتعلمين 3.3

 اقبل الل قا  بين الم للمين البنية اللامفية وا ج ما ية للجما ة ال قفية، وهأ  ن قر 

 .أساسأ فأ  حديد جودل المناخ ال فأ

 .أولا: العلاقات التعاونية

وهأ   قا    وم  لأ ال لاون والمسقققققا دل الم بادلة، حيع يلمل الم للمون ملا ل ح يق 

 .و لد هذ  الل قا  اوبمر ديجابية من الناحية ال ربوية ،أهداف ما ربة

 

 .ثانيا: العلاقات التنافسية

  وم  لأ ال نافس بين الم للمين من أجل ال فوق الدراسقققأ أو الح قققول  لأ ا   راف. 

 .ويمبن أن  بون محفزل دذا بان  منظمة، أو سلبية دذا  حول  دلأ  راع

 .ثالثا: العلاقات الصراعية

هأ   ققا    سقققققم بقال و ر واللقداء بين بلا الم للمين، وققد  ن ج  ن اخ  فقا  فأ 

 .الاخ ية أو الم ال  أو سوء ال وا ل

 .رابعا: العلاقات الحيادية

وهأ   ققا  ضقققققليفقة أو محقدودل، حيقع   يوجقد  فقا قل ببير بين الم للمين، وغقالبقا مقا 

 . ر بم بال مبا ل أو ضلف ا نخرام
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ي ضقق  من خ ل  حليل مبونا  الجما ة ال ققفية أن ال سققم ليس فضققاء م جانسققا، بل هو 

بنيقة اج مقا يقة مل قدل   قداخل فياقا اودوار والل قا  واووضقققققاع النفسقققققيقة وا ج مقا يقة.  

أسققاسققيا ل دبير فلال للجما ة ال ققفية و حسققين   ولذلك ف ن فام هذ  المبونا  يلد اققرما

 .جودل ال للم

كيفية تشةةكل هذه بلد  حليل البنية الداخلية للجما ة ال ققفية، ي ققب  من الضققروري فام 

، أي المراحل ال أ  مر مناا منذ بداية  اقققبيلاا دلأ غاية اسققق  رارها الجماعة عبر الزمن

 .مراحل تشكل الجماعةودن اجاا، وهو ما سنلالجه فأ المحور الرابع الم للق بق 

 

 : مقياس السوسيو غرام.الثالثالمحور 

 

الإنسققان بائن اج ما أ بمبله، دذ   يسقق ميع الليش بملزل  ن الآخرين، بل يح اج دلأ 

ال فا ل ملام ودقامة   قا  اج ما ية م نو ة  سققام فأ بناء اققخ ققي ه و ح يق  وازنه 

النفسققأ وا ج ما أ، و ب سققأ الل قا  ا ج ما ية أهمية خا ققة خ ل مرحلة المفولة 

 قة الرفقاقيقة باقققققبقل ببير فأ  بوين ا  جقاهقا  وال يم والمراه قة، حيقع  لمر الجمقا

 .والسلوبيا 

وقد اه م  لماء النفس وا ج ماع بدراسقة مبيلة الل قا  ال أ  ناقأ بين أفراد الجما ا ، 

وسققلوا دلأ  موير وسققائل وأدوا   مبنام من الباققف  ن البنية الداخلية لاذ  الل قا . 

ومن بين أهم اودوا  ال أ اسققق خُدم  فأ هذا المجال نجد م ياس السقققوسقققيوغرام الذي 

ا ج مقاع اومريبأ جقابوب ليفأ مورينو، والقذي أ قققققب  من أبمر اب بر   قالم النفس و

 .اوساليب اس خداما فأ دراسة الل قا  ا ج ما ية داخل الجما ا  ال غيرل

ويادف السقوسقيوغرام دلأ الباقف  ن أنمام ال بول والرفا وال جاذب وال نافر بين أفراد 

الجمقا قة، ممقا يسقققققا قد  لأ فام القدينقاميقة ا ج مقا يقة داخلاقا، و حقديقد مبقانقة بقل فرد بين  
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أقرانه، والباقف  ن الماقب   ا ج ما ية ال أ قد  لمر فأ ال وافق النفسقأ وا ج ما أ 

 .للأفراد

 .أولا: مفهوم السوسيوغرام

السقوسقيوغرام أو الرسقم ا ج ما أ هو   نية  لمية  سق لمل لدراسقة الل قا  ا ج ما ية 

داخل جما ة ملينة، من خ ل  مميل هذ  الل قا  باقققبل بيانأ يوضققق  الروابم ال ائمة 

 .بين اوفراد

ويل مقد هقذا الم يقاس  لأ جمع مللومقا  حول اخ يقارا  اوفراد لبلضقققققام البلا فأ 

مواقف محددل، مم  حويل هذ  ا خ يارا  دلأ رسقم  خميمأ يسقم  بفام مبيلة الل قا  

 .السائدل داخل الجما ة

وقد وضققع مورينو هذا اوسققلوب انم قا من قنا  ه بأن الجما ة ليسقق  مجرد مجمو ة 

من اوفراد يجملام مبان واحد، بل هأ اققققببة مل دل من الل قا  وال فا    ال أ  لمر 

 .فأ سلوك اوفراد والورهم با ن ماء وال بول

ففأ ال سققم الدراسققأ مم  قد يبدو جميع ال  ميذ م سققاوين من حيع ان مائام دلأ الجما ة 

ال ققفية، لبن  ند دراسققة الل قا  الفللية بينام نجد أن بلضققام يحظأ باققلبية ببيرل، 

وبلضقام الآخر يلانأ من اللزلة أو الرفا، وهو ما يمبن للسقوسقيوغرام أن يباقف  نه 

 .بدقة

 ثانيا: نشأة مقياس السوسيوغرام

ير بم ظاور السققققوسققققيوغرام بأ مال اللالم جابوب ليفأ مورينو خ ل م مينيا  ال رن 

اللاققرين وقد بان مورينو ما ما بدراسققة الل قا  الإنسققانية داخل الجما ا ، وخا ققة 

 .الجما ا  المدرسية والملسسا  ا ج ما ية
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وقد  حظ أن الماققب   السققلوبية والنفسققية لد  اللديد من اوفراد  ر بم بموقلام داخل 

الجما ة وبمبيلة الل قا  ال أ  جملام بالآخرين ومن هنا سقلأ دلأ  موير وسقيلة  مبنه 

 .من قياس هذ  الل قا  ب ورل  لمية

، أي ال ياس ا ج ما أ، وال أ  ادف دلأ دراسققققة بالسةةةةوسةةةةيومتريافاب بر ما سققققما  

فاو ال مميل البيانأ للن ائج   أما السةوسةيوغراما خ يارا  ا ج ما ية الم بادلة بين اوفراد  

 .ال أ ي م الح ول  لياا من خ ل هذا ال ياس

وقد  ق  هذ  ال  نية ان اقارا واسقلا فأ الملسقسقا  ال ربوية والنفسقية وا ج ما ية بسقبب  

فلالي اا فأ  اقخيص الل قا  الجما ية والباقف  ن الماقب   الخفية ال أ قد    ظار 

 .من خ ل الم حظة اللادية

 

 ثالثا: أهداف مقياس السوسيوغرام

يسقلأ السقوسقيوغرام دلأ  ح يق مجمو ة من اوهداف المامة داخل الجما ا  الباقرية،  

 .وخا ة فأ المجال ال ربوي

فاو يسقا د  لأ ال لرف  لأ ال  ميذ الذين يحظون بال بول ا ج ما أ داخل ال سقم، بما 

 .يمبن من  حديد ال  ميذ الذين يلانون من اللزلة أو الرفا من مرف زم ئام

ويسقققام بذلك فأ الباقققف  ن ال ادل المبيليين داخل الجما ة، أي اوفراد الذين ي م لون  

 .ب أمير ببير  لأ الآخرين ويس ميلون  وجيه سلوبام

بما يسقم  بدراسقة الل قا  الم بادلة بين اوفراد، وملرفة ما دذا بان    وم  لأ ال  بل أو 

 .النفور أو ال مبا ل
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مسقققا دل المدرس أو المراقققد النفسقققأ  لأ  حسقققين المناخ  ومن اوهداف المامة أيضقققا

ا ج ما أ داخل ال سقم، واللمل  لأ ددماج ال  ميذ الملزولين و لزيز الل قا  الإيجابية 

 .بينام

 رابعا: كيفية تطبيق السوسيوغرام

ي م  مبيق السقققوسقققيوغرام من خ ل  وجيه سقققلال أو مجمو ة من اوسقققئلة دلأ أفراد 

 .الجما ة

فقد يطلب من وغالبا ما  بون اوسققئلة مر بمة بموقف ملين ي ملب ا خ يار بين الزم ء 

التلميذ مثلا أن يختار ثلاثة من زملائه يفضةل العمل معهم في إنجاز مشةروع جماعي، أو 

 .ثلاثة يفضل الجلوس بجانبهم في القسم

بلقد جمع الإجقابقا ، ي م  سقققققجيقل ا خ يقارا  فأ جقدول خقاص يسقققققمأ الم قققققفوفقة 

 .السوسيوم رية، حيع ي م  حديد اواخاص الذين اخ ارهم بل فرد

مم  حول هذ  البيانا  دلأ رسقققم بيانأ ي ضقققمن دوائر أو رموزا  ممل أفراد الجما ة، مع 

 .اس خدام أسام  وض  ا جاها  ا خ يار

ويممقل السقققققام الم جقه من فرد دلأ لخر وجود   ققة اخ يقار أو قبول، بينمقا ققد  سققققق لمقل  

 .رموز أخر  للد لة  لأ الرفا أو  دم ا خ يار

ومن خ ل هذا الرسقم ي قب  بالإمبان رلية البنية ا ج ما ية للجما ة ب قورل واضقحة 

 .ودقي ة

 خامسا: مكونات السوسيوغرام

ي بون السققوسققيوغرام من  دل  نا ققر أسققاسققية  سققا د  لأ  حليل الل قا  ا ج ما ية 

 .داخل الجما ة

 .أول هذ  اللنا ر هو الفرد، ويممل وحدل ال حليل اوساسية داخل الجما ة •
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أما اللن قر المانأ فاو ا خ يار ا ج ما أ، وي  قد به  فضقيل اقخص ملين  لأ  •

 .غير  فأ موقف ملين

ويأ أ بلقد ذلك مفاوم الل قة الم بقادلة، وهأ الل قة ال أ يخ قار فياقا اقققققخ قققققان  •

 .بلضاما البلا بابل م بادل، مما يدل  لأ وجود رابم اج ما أ قوي بيناما

، وياققير دلأ اوفراد الذين يح ققلون  لأ  دد ببير النجومية الاجتماعيةبما نجد مفاوم 

 .من ا خ يارا  من مرف زم ئام

الذين   يح قلون د   لأ  دد قليل من ا خ يارا  أو  الأفراد المعزولينفأ الم ابل نجد 

 .  يح لون  لأ أي اخ يار  لأ الإم ق

 

 سادسا: أنماط الأفراد داخل السوسيوغرام

 .يسم  السوسيوغرام ب  نيف أفراد الجما ة دلأ  دل فئا  وفق موقلام ا ج ما أ

فئقة النجوم ا ج مقا يين  ضقققققم اوفراد القذين يحظون باقققققلبيقة واسقققققلقة داخقل الجمقا قة، 

 .ويبونون غالبا موضع   دير واح رام من مرف الآخرين

فام اواقققققخقاص القذين يم لبون ققدرل  لأ ال قأمير وال وجيقه داخقل   القةادة الاجتمةاعيونأمقا  

 .الجما ة

وهناك أيضقا اوفراد الم بولون الذين يحظون بل قا  مبيلية وم وازنة مع أغلب أ ضقاء 

 .الجما ة

 .الذين ي جنب الآخرون ال لامل ملام وسباب مخ لفة  الأفراد المرفوضينوفأ الم ابل نجد  

، وهم اواقققققخقاص القذين   ي يمون   ققا  قويقة مع أفراد المعزولينبمقا  وجقد فئقة  

 .الجما ة، وقد يالرون بالوحدل أو الإق اء ا ج ما أ
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 .سابعا: أهمية السوسيوغرام في المجال التربوي

يب سقأ السقوسقيوغرام أهمية ببيرل داخل الملسقسقا  ال لليمية، ونه يسقا د المدرس  لأ 

 .فام الل قا  الخفية بين ال  ميذ

فمن خ ل ن ائجه يمبن ال لرف  لأ ال  ميذ الذين يح اجون دلأ د م نفسقققأ واج ما أ، 

 .بما يمبن الباف  ن ال را ا  أو ا ن ساما  الموجودل داخل ال سم

ويسقققققا قد أيضقققققاً  لأ  وزيع ال  ميقذ داخقل مجمو قا  اللمقل بمري قة  ح ق ا نسقققققجقام 

 .وال لاون

بما يمبن اسقق ممار ن ائجه فأ الوقاية من بلا الماققب   ال ربوية ممل ال نمر المدرسققأ 

 .واللزلة ا ج ما ية وضلف ا ندماج

وبلما بان المدرس  لأ دراية بالبنية ا ج ما ية لل سقققم، اسققق ماع  دبير الحيال ال قققفية 

 ب ورل أبمر فلالية و ح يق مناخ  ربوي ديجابأ

 

 .الإنتاج( –الاستقرار  –الصراع  –المحور الرابع: تشكل الجماعة )مرحلة التكوين  

 

الجما ة ال قققفية بيان دينامأ   ي اقققبل باقققبل فوري أو ماب ، بل يمر  بر مراحل  دن

 موريقة م قدرجقة  لبس مبيلقة ال فقا قل بين أ ضقققققائقه، و مور الل ققا  ا ج مقا يقة 

هذ  المراحل ليسقققق  ملزولة  ن بلضققققاا البلا، بل   داخل  ،والنفسققققية داخل ال سققققم

و  فا ل باقققبل مسققق مر، غير أن ال مييز بيناا يسقققم  بفام أفضقققل لبيفية بناء الجما ة 

 .ال فية وان  الاا من حالة ال ا   دلأ حالة الإن اجية اللالية

وقد اه م  اللديد من الدراسقققا  فأ  لم النفس ا ج ما أ وال نظيمأ، وخا قققة أ مال 

، ب حقديقد هقذ  المراحقل ال أ  مر مناقا الجمقا قا  Bruce Tuckman   بروس تةاكمةان



 

 

110 

،  ال بوين  بر أربع مراحل ببر :   ال ققغيرل، حيع ا  بر أن  مور الجما ة يمر أسققاسققا

 .الإن اج، مم ا س  رار، ال راع

 

 (Forming) مرحلة التكوين 4.1

 ممل مرحلة ال بوين ن مة البداية فأ حيال الجما ة ال ققفية، حيع ي جمع الم للمون وول 

مرل داخل قسقققم دراسقققأ جديد، ويبدأ بل فرد فأ ال لرف  لأ الآخرين و لأ اوسققق اذ  

 .و لأ قوا د ا ا غال داخل الفضاء ال ربوي

فأ هذ  المرحلة، يسقققود نوع من الغموا والحذر، حيع    زال الل قا  بين الم للمين 

بمقا يبون   ،سقققققمحيقة وغير مسققققق  رل، ويبون بقل فرد فأ حقالقة مراقبقة و  ييم ل خرين

 .السلوك اللام داخل ال سم خاليا من ال فا ل اللميق، ويغلب  ليه المابع الفردي

 :من خ ائص هذ  المرحلةو

 ضلف ال فا ل بين الم للمين  

 غياب الل قا  ا ج ما ية اللمي ة  

 ا  ماد ببير  لأ اوس اذ فأ ال وجيه  

 الور  ام بلدم الي ين  

 محاولة بل م للم فام موقله داخل الجما ة  

دور اوسق اذ فأ هذ  المرحلة حاسقما، دذ ي لين  ليه خلق مناخ من اومان النفسقأ،   ل بروي

و وضققي  ال وا د، و سققايل ال لارف بين الم للمين، من أجل بناء أسققاس سققليم للجما ة 

 .ال فية
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 (Storming) مرحلة الصراع 4.2

 ل بر مرحلة ال ققراع من أبمر المراحل حسققاسققية و ل يدا فأ  اققبل الجما ة ال ققفية، 

حيقع  بقدأ الل ققا  فأ أخقذ مقابع أبمر وضقققققوحقا، و ظار ال و را  وا خ  فقا  بين 

 .الم للمين

فأ هقذ  المرحلقة، يبقدأ اوفراد فأ ال لبير  ن لرائام باقققققبقل أبمر وضقققققوحقا، وققد  ظار 

بما  بدأ    ،خ فا  حول اودوار، أو مرق اللمل، أو ح أ الل قا  الاقخ قية داخل ال سقم

ال يادا  غير الرسققمية فأ الظاور، وقد يحدع نوع من ال نافس أو ال ققراع  لأ المبانة 

 .داخل الجما ة

 :من أبرز مظاهر هذ  المرحلة

 ظاور ال را ا  بين الم للمين  

 ال نافس  لأ اودوار والمبانة  

 رفا بلا ال وا د أو ال لليما   

 بروز قيادا  غير رسمية  

  راجع ملق  فأ ال ماسك الجما أ  

ورغم المابع السقلبأ الظاهر لاذ  المرحلة، د  أناا  لد ضقرورية لبناء جما ة قوية، وناا 

 . سم  ب فريغ ال و را  و حديد موازين ال ول داخل ال سم

ويبمن دور اوسق اذ هنا فأ ددارل ال قراع باقبل  ربوي، وليس قمله، من خ ل الحوار، 

 .والوسامة، و وجيه ال فا ل نحو أهداف  لليمية
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 (Norming) مرحلة الاستقرار 4.3

بلد  جاوز مرحلة ال قراع،  بدأ الجما ة ال قفية فأ الدخول دلأ مرحلة ا سق  رار، حيع 

  بلور ال وا د غير الرسققمية، و سقق  ر الل قا  بين الم للمين، ويبدأ الإحسققاس با ن ماء 

 .فأ الظاور بابل واض 

فأ هذ  المرحلة،   ابل نوع من ال وازن داخل الجما ة، حيع ي م قبول اودوار المخ لفة، 

 .وي م ضبم السلوك الجما أ وفق ملايير ما ربة

 :من خ ائص هذ  المرحلة

  حسن الل قا  بين الم للمين  

   بل ا خ  فا  الفردية  

 وضو  اودوار داخل الجما ة  

 انخفاا حدل ال را ا   

 بداية الالور با ن ماء الجما أ  

و  ميز هذ  المرحلة بار فاع مسققق و  ال ماسقققك الجما أ، مما ينلبس ديجابا  لأ سقققير 

 .االلملية ال لليمية، حيع ي ب  ال للم أبمر  نظيما واس  رار

ويبون دور اوسق اذ فأ هذ  المرحلة هو  لزيز هذا ا سق  رار، و اقجيع ال لاون، و  وية 

 .رو  الفريق داخل ال سم
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 (Performing) مرحلة الإنتاج 4.4

 لقد مرحلقة الإن قاج المرحلقة الناقائيقة واوبمر نضقققققجقا فأ  مور الجمقا قة ال قققققفيقة، حيقع 

  قل الجما ة دلأ مسق و   ال من ال ماسقك والفلالية، و  قب  قادرل  لأ دنجاز الماام 

 .ال لليمية ببفاءل  الية

فأ هذ  المرحلة، ي قب  الم للمون أبمر اسق   لية فأ ال للم، وي ل ا  مادهم  لأ اوسق اذ، 

 .بما  سود رو  ال لاون واللمل الجما أ

 :من خ ائص هذ  المرحلةو

 ار فاع مس و  ال لاون بين الم للمين  

 فلالية  الية فأ دنجاز اونامة  

 اس   لية نسبية فأ ال للم  

  ماسك جما أ قوي  

 اس  رار الل قا  ا ج ما ية داخل ال سم  

و ل بر هذ  المرحلة الادف ال ربوي اوسققاسققأ لبل جما ة  ققفية، وناا  لبس نضققجاا 

 .وقدر اا  لأ اللمل بابل منظم وفلال

ي بين من خ ل دراسققة مراحل  اققبل الجما ة أن ال سققم الدراسققأ ليس بنية ماب ة، بل هو 

بيان حأ ي مور  دريجيا  بر الزمن. فبل مرحلة من هذ  المراحل  للب دورا أساسياً فأ 

بناء الجما ة ال قققفية، بدءاً من ال بوين، مرورا بال قققراع وا سققق  رار، و قققو  دلأ 

 .الإن اج

بما أن فام هذ  المراحل يسقا د اوسق اذ  لأ  فسقير السقلوك الجما أ للم للمين، وال دخل 

 .بابل مناسب فأ بل مرحلة لضمان  مور ديجابأ للجما ة ال فية
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بلد فام بيفية  اقبل الجما ة ال قفية و مورها  بر الزمن، ي قب  من الضقروري  حليل 

، أي بيف ي وا قققققل الم للمون فيمقا بينام، وبيف يلمر هقذا أنمةاط التفةاعةل داخةل القسةةةةةم

 .ال وا ل فأ ال للم والمناخ ال فأ، وهو ما سنلالجه فأ المحور الخامس

 

 تعاوني(  –سلبي  –المحور الخامس: أنماط التفاعل داخل القسم )إيجابي 

 

يلد ال فا ل داخل ال سقم الدراسقأ من أهم الملاقرا  الدالة  لأ جودل ال للم و لأ مبيلة 

الدينامية الجما ية السقائدل بين الم للمين. فال سقم ليس فضقاء سقابنا، بل هو مجال  فا لأ 

حأّ   قداخل فيقه الل قا  ال وا قققققليقة والملرفيقة وا نفلقاليقة، ممقا يجلقل من أنمقام ال فقا ل 

 .ما فأ نجا  أو  لمر اللملية ال لليمية ام  حاس

وي  قد بأنمام ال فا ل  لك اواقبال المخ لفة للل قا  ال وا قلية والسقلوبية ال أ  ناقأ بين 

 الم للمين فيما بينام، وبينام وبين اوس اذ، داخل الوضلية ال لليمية.

، ال فا ل السقلبأ،  ال فا ل الإيجابأويمبن   قنيف هذ  اونمام دلأ م مة أاقبال رئيسقية:   

، مع الللم أن هذ  اونمام ليسقققق  منف ققققلة  ماما، بل قد   داخل داخل وال فا ل ال لاونأ

 .نفس ال سم حسب الوضليا  والسياقا 

 .التفاعل الإيجابي 5.1

ياقققققير ال فقا قل الإيجقابأ دلأ ذلقك النوع من الل ققا  ال ربويقة ال أ   سقققققم بقال لقاون، 

وهو ال فقا قل القذي يخلق منقاخقا   ،وا ح رام الم بقادل، والماقققققاربقة الفلقالقة فأ بنقاء ال للم

 قققفيا محفزا، يسقققا د الم للمين  لأ ال لبير  ن أفبارهم دون خوف، وياقققجلام  لأ 

 .ا نخرام فأ اونامة ال لليمية

 :ي ميز هذا النمم من ال فا ل بمجمو ة من الخ ائص اوساسية، من أبرزها

 المااربة النايمة للم للمين فأ الح ة الدراسية  
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 اح رام الآراء المخ لفة داخل ال سم  

 وجود  وا ل فلال بين الم للمين واوس اذ  

 د م م بادل بين أفراد الجما ة ال فية  

 غياب أو ضلف ال و را  وال را ا   

ال فا ل الإيجابأ  ام  أساسيا فأ رفع جودل ال للم، ونه يلزز الدافلية الداخلية لد    لدوي

 .الم للمين، ويجللام أبمر اس لدادا ل نخرام فأ بناء الملرفة بدل  ل ياا بابل سلبأ

بمقا أن هذا النوع من ال فقا ل يسقققققاهم فأ بنقاء الم قة بالنفس، و نميقة ماقارا  ال وا قققققل، 

 .و لزيز الالور با ن ماء دلأ الجما ة ال فية

 

 التفاعل السلبي 5.2

 لأ  بس ال فقا قل الإيجقابأ، ي ميز ال فقا قل السقققققلبأ ببونقه نممقاً من الل ققا  ال أ  ليق 

سققير اللملية ال لليمية و لمر سققلباً  لأ المناخ ال ققفأ. وهو  فا ل ي سققم بغياب ال لاون، 

 .وظاور ال را ا ، وضلف المااربة، أو ح أ ا نسحاب البامل من ال فا ل

 :ومن أبرز مظاهر ال فا ل السلبأ

 بمرل الفوضأ داخل ال سم  

 م املة الآخرين أمناء الحديع  

 ضلف ا نخرام فأ اونامة ال لليمية  

 ان اار السلوبيا  اللدوانية أو ا س فزازية  

 سيمرل بلا الم للمين  لأ ال فا ل ودق اء الآخرين  

ويلدي اسقق مرار هذا النمم من ال فا ل دلأ ن ائج سققلبية م لددل، ممل ضققلف ال ح ققيل 

 .الدراسأ، و دهور الل قا  ا ج ما ية داخل ال سم، وخلق مناخ نفسأ غير مس  ر
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وغالبا ما ير بم ال فا ل السقققلبأ بلدل  وامل، مناا غياب ال نظيم البيداغوجأ، وضقققلف 

ددارل ال سقم، أو وجود ماقابل نفسقية واج ما ية لد  الم للمين، أو ا  ماد أسقاليب  دريس 

 .  ليدية    اجع  لأ المااربة

 

 التفاعل التعاوني 5.3

يلقد ال فقا قل ال لقاونأ من أبمر أنمقام ال فقا قل أهميقة فأ البيقداغوجيقا الحقديمقة، خقا قققققة فأ 

وهو نمم ي وم  لأ اللمل الجما أ المنظم بين   ،دمار ال للم الناققم والبيداغوجيا الفارقية

 .الم للمين من أجل  ح يق هدف  لليمأ ما رك

فأ هذا النوع من ال فا ل،   يلمل الم للم باقبل فردي ملزول، بل يندمج داخل مجمو ة 

 . غيرل أو ببيرل، حيع ي م  وزيع اودوار، و  اسم الماام، و بادل اوفبار

 :من أهم خ ائص ال فا ل ال لاونأ

  وزيع اودوار داخل المجمو ة بابل منظم  

   اسم المسلولية بين أفراد الفريق  

  بادل الملرفة والخبرا  بين الم للمين  

  لزيز رو  ال ضامن وال بامل  

 ال ربيز  لأ الادف الجما أ بدل الفردي  

ويل بر هقذا النمم من ال فقا قل من أبمر اونمقام فلقاليقة فأ  حسقققققين ال للم، ونقه يسقققققم  

للم للمين ببنقاء الملرفقة باقققققبقل ماققققق رك، ويلزز ال للم من اوقران، ويمور ماقارا  

 .ال وا ل واللمل الجما أ

بما أنه يسققققاهم فأ ددماج الم للمين ذوي ال ققققلوبا ، وي لل من الفوارق الفردية داخل 

 .ال سم
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 .مقارنة بين أنماط التفاعل 5.4

 : ند م ارنة أنمام ال فا ل الم مة، ي بين أن

 ال فا ل الإيجابأ يابل الإمار اللام الذي يد م ال للم  

 ال فا ل ال لاونأ هو الابل المنظم واللملأ لل للم الجما أ  

ال فقا قل السقققققلبأ يممقل اللقائق القذي يجقب  جقاوز  لضقققققمقان فلقاليقة اللمليقة  

  .ال لليمية

وبال الأ ف ن نجا  اللملية ال ربوية ير بم ب درل اوسقق اذ  لأ  حويل ال فا ل داخل ال سققم 

 .من نمم سلبأ أو فوضوي دلأ نمم ديجابأ و لاونأ منظم

ي ضق  من خ ل  حليل أنمام ال فا ل داخل ال سقم أن الدينامية الجما ية   يمبن أن  بون 

فلقالقة د  دذا سقققققاد ال فقا قل الإيجقابأ وال لقاونأ بين الم للمين. فقال فقا قل ليس مجرد  بقادل  

ب مأ، بل هو  ملية  ربوية مل دل  لمر باقبل مبااقر فأ بناء الملرفة و اقبيل الل قا  

 .داخل ال سم ا ج ما ية

لذلك ف ن فام هذ  اونمام يسقققم  للأسققق اذ ب وجيه الممارسقققة البيداغوجية نحو خلق بيئة 

 . لليمية محفزل، قائمة  لأ ال لاون وا نف ا  بدل ال راع واللزلة

دور بلد  حليل أنمام ال فا ل داخل ال سقققم، ي قققب  من الضقققروري ا ن  ال دلأ دراسقققة 

، با  بار  الفا ل المربزي الذي يوجه هذ  ال فا    الأسةتاذ في تنشةيط الجماعة الصةفية

 .ويضبماا ويحولاا دلأ أدال فلالة لل للم، وهو ما سنلالجه فأ المحور السادس

 

 

 



 

 

118 

 . التحفيز(  –الضبط  –المحور السادس: دور الأستاذ في تنشيط الجماعة )القيادة 

 

فأ  نظيم و وجيه الدينامية الجما ية، فاو ليس   يل بر اوسقق اذ داخل ال سققم محورا مربزيا

مجرد نقاققل للملرفقة، بقل فقا قل  ربوي يم لقك دورا  نظيميقا و فقا ليقا و قأميريقا داخقل الجمقا قة 

فنجا  اللملية ال لليمية   ير بم ف م بجودل المح و ، بل أيضققا ب درل اوسقق اذ  ،ال ققفية

 . لأ ددارل ال فا ل داخل ال سم، و حويله دلأ  فا ل بناء يح ق اوهداف ال ربوية

ومن هذا المنملق، ف ن دور اوسق اذ فأ  ناقيم الجما ة ال قفية ي جاوز ال دريس ال  ليدي 

دلأ أدوار م لددل  اققمل ال يادل ال ربوية، وضققبم ال وازن داخل ال سققم، و حفيز الم للمين 

 . لأ المااربة الفلالة

 

 .القيادة التربوية 6.1

 لد ال يادل ال ربوية من أهم اودوار ال أ ي وم باا اوسققق اذ داخل الجما ة ال قققفية، حيع 

ينظر دليقه ب قائقد  ربوي يوجقه سقققققلوك الم للمين، وينظم ال فقا   ، ويخلق منقاخقا  لليميقا  

 .ديجابيا

و   لنأ ال يقادل هنقا السقققققلمقة ال سقققققلميقة، بل ال يقادل ال ربوية الديم راميقة ال أ   وم  لأ 

 .ال وجيه وال يسير بدل الإبرا  والفرا

 :بلدل خ ائص، مناا وي ميز اوس اذ ال ائد  ربويا

 ال درل  لأ ال وا ل الفلال مع الم للمين  

 حسن الإ غاء لآرائام وماابلام  

 ال درل  لأ ا خاذ قرارا   ربوية مناسبة  

 المرونة فأ ال لامل مع مخ لف الوضليا  ال فية  

 اح رام اخ ية الم للم و حفيز اس   لي ه  
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بما أن ال يادل ال ربوية الناجحة  ل مد  لأ بناء   قة م ة بين اوسقققق اذ والم للمين، حيع 

 .يالر الم للم باومان النفسأ داخل ال سم، مما ياجله  لأ المااربة وال فا ل

 :و  جلأ أهمية هذ  ال يادل فأ بوناا  ساهم فأ

  وجيه الجما ة نحو اوهداف ال لليمية  

 ضبم السلوك داخل ال سم بمري ة  ربوية  

  لزيز ا نسجام وال ماسك الجما أ  

   ليل ال را ا  وال و را  داخل ال سم  

 

 .ضبط التوازن داخل القسم 6.2

يلد ضققبم ال وازن داخل ال سققم من الوظائف اوسققاسققية للأسقق اذ، وي  ققد به الحفاظ  لأ 

 وازن دينامية الجما ة ال ققققفية، سققققواء  لأ مسقققق و  الل قا  بين الم للمين أو  لأ 

 .مس و  المااربة وال فا ل

 :ويحدع اخ  ل ال وازن داخل ال سم  ندما

 يايمن بلا الم للمين  لأ الن اش  

 ينسحب لخرون من المااربة  

  ظار  را ا  م بررل بين أفراد الجما ة  

 يسود ال و ر أو الفوضأ داخل ال سم  

ولذلك يلمل اوسقق اذ  لأ د ادل هذا ال وازن من خ ل مجمو ة من الإجراءا  ال ربوية، 

 :مناا

  وزيع فرص المااربة بابل  ادل بين الم للمين  

 د ادل  نظيم المجمو ا  داخل ال سم  
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 ال دخل ال ربوي فأ حا   ال راع  

  اجيع الم للمين المنلزلين  لأ ا نخرام  

 ضبم الوق  والحوار داخل اونامة ال فية  

دن ضقققبم ال وازن   يلنأ فرا ال جانس داخل الجما ة، بل يلنأ ددارل ال نوع باقققبل 

 .ديجابأ يسم  لبل م للم بأن يجد موقله داخل ال سم

 

 .التحفيز 6.3

يل بر ال حفيز من أهم اودوا  ال ربوية ال أ يل مد  لياا اوسق اذ ل ناقيم الجما ة ال قفية، 

 .حيع يادف دلأ دمارل دافلية الم للمين نحو ال للم والمااربة

 :وي سم ال حفيز دلأ نو ين رئيسيين

 .أولا: التحفيز الداخلي

وهو ذلك ال حفيز الذي ينبع من داخل الم للم نفسققه، ويبون مر بما با ه مام الاققخ ققأ، 

ودور اوسقق اذ هنا هو خلق بيئة  سققا د  لأ  نمية هذا ، وحب ال للم، والرغبة فأ النجا 

 .النوع من ال حفيز

 ثانيا: التحفيز الخارجي

وهو ال حفيز الذي يأ أ من خارج الم للم، ممقل ال اقققققجيع، وال ن يم، والمبقافز  الرمزية، 

 .وبلما  الد م

ويل مد اوسققق اذ الفلال  لأ مزج هذين النو ين من ال حفيز من أجل خلق دينامية  قققفية 

 .نايمة
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 :ومن أهم أساليب ال حفيز داخل ال سم

 ال اجيع اللفظأ الإيجابأ  ✓

 ا   راف بجاود الم للمين  ✓

   ديم  غذية راجلة بناءل  ✓

  نويع اونامة ال لليمية  ✓

 ربم ال للم بواقع الم للم  ✓

 :ويلدي ال حفيز الجيد دلأ

 رفع مس و  المااربة داخل ال سم  ✓

  حسين ال ح يل الدراسأ  ✓

  لزيز الم ة بالنفس  ✓

 خلق مناخ  فأ ديجابأ  ✓

ي بين أن دور اوسق اذ فأ  ناقيم الجما ة ال قفية دور مربب وم بامل، ي وم  لأ ال يادل 

فاوسقق اذ ليس مجرد ناقل للملرفة، بل هو   ،ال ربوية، وضققبم ال وازن، وال حفيز المسقق مر

منظم لل فقا ل ا ج مقا أ داخل ال سقققققم، وموجه للسقققققلوك الجمقا أ نحو  ح يق اوهداف  

 .ال لليمية

ومن مم ف ن جودل ال للم  ر بم باققبل مبااققر بمد  بفاءل اوسقق اذ فأ ددارل هذ  الدينامية 

 .الجما ية و حويلاا دلأ ماقة ديجابية لل للم

بلد  حديد دور اوسقق اذ فأ  ناققيم الجما ة ال ققفية، ي ققب  من الضققروري ال مرق دلأ 

، أي اودوا  والمرائق اللملية التقنيات البيداغوجية المعتمدة في تنشةةةةةيط هذه الجماعة

ال أ  سقققا د  لأ  فليل الماقققاربة وال فا ل داخل ال سقققم، وهو ما سقققنلالجه فأ المحور 

 :.السابع
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العمل  –فيليبس  –لعب الأدوار  –المحور السابع: تقنيات تنشيط الجماعة الصفية )العصف الذهني 

 النقاش الموجه(  –بالمجموعات 

 

 لد   نيا   ناقيم الجما ة ال قفية من أهم اودوا  البيداغوجية ال أ يل مد  لياا اوسق اذ  

لإحداع  فا ل فلال داخل ال سقم، و حويل الم للمين من م ل ين سقلبيين دلأ فا لين ناقمين  

فنجقا  اللمليقة ال لليميقة الحقديمقة لم يلقد يل مقد  لأ الإل قاء ف م، بقل  لأ   ،فأ بنقاء ال للم

خلق وضقليا   للمية  فا لية  حفز ال فبير، و اُقجع  لأ الحوار، و نُمّأ ماارا  ال لاون 

 .واللمل الجما أ

وققد جقاء  هقذ  ال  نيقا  فأ دمقار ال حول من بيقداغوجيقا ال ل ين دلأ بيقداغوجيقا البفقايقا  

 .وال للم النام، ال أ  جلل من الم للم محوراً أساسياً فأ اللملية ال لليمية

 .العصف الذهني 7.1

يلد الل قف الذهنأ من أبمر ال  نيا  اسق خداما فأ  ناقيم ال فبير داخل الجما ة ال قفية، 

وهو أسققلوب يل مد  لأ  وليد أببر  دد ممبن من اوفبار حول موضققوع ملين فأ وق  

 .ق ير، دون د دار أحبام مسب ة  لأ هذ  اوفبار

ي وم الل ققف الذهنأ  لأ  أجيل الن د، و اققجيع الحرية الفبرية، بحيع يسُققم  لبل م للم 

 و ادف الأ: ب  ديم أفبار  دون خوف من الخمأ أو الرفا

  نمية ال فبير الإبدا أ لد  الم للمين  

  اجيع المااربة الفلالة داخل ال سم  

  حفيز اللمل الجما أ   

  نمية الم ة بالنفس  

  نويع الحلول الممبنة للماب   ال لليمية  
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، حيع يمر  السقلال أو الماقبلة، مم ينظم  ملية جمع اوفبار سقيري وم اوسق اذ بدور الم

 .دون  دخل ن دي، وبلد ذلك ي م  حليلاا و  نيفاا بابل جما أ

 :تقنية فيليبس )المجموعات الصغيرة( 7.2

م للمين(،   6دلأ  4 ل مد   نية فيليبس  لأ   سيم ال سم دلأ مجمو ا   غيرل ) ادل من 

 .لللمل  لأ مناقاة موضوع ملين خ ل وق  محدد

 :خصائصها

   ليص حجم الجما ة ل سايل ال فا ل  

  اجيع جميع الم للمين  لأ المااربة  

  نمية رو  ال لاون داخل المجمو ا   

 :خطوات تطبيقها

   سيم ال سم دلأ مجمو ا   غيرل  .1

  حديد موضوع الن اش  .2

 د ماء وق  محدد للمناقاة  .3

  را ن ائج بل مجمو ة أمام ال سم  .4

 

 :أهميتها التربوية

 سقا د هذ  ال  نية  لأ بسقر حاجز الخجل، و اقجع الم للمين المنلزلين  لأ ا نخرام، 

 .بما  نمأ ماارا  ال وا ل واللمل الجما أ

 .لعب الأدوار 7.3



 

 

124 

 ل بر   نيقة للقب اودوار من ال  نيقا  الفلقالقة فأ  ناقققققيم الجمقا قة ال قققققفيقة، حيقع ي وم 

 .الم للمون ب مميل مواقف أو أدوار ملينة مر بمة بالدرس

  ل مد  لأ محابال وضققليا  ح ي ية أو اف راضققية، حيع ي  مص الم للمون أدوارا حيع

 و ادف الأ: مخ لفة وي ومون ب مميلاا أمام زم ئام

  نمية ماارا  ال وا ل الافاأ  

  لزيز الفام اللميق للملارف   

  نمية ال لامف وفام وجاا  نظر الآخرين  

 ربم ال للم بالواقع  

ي وم اوسققق اذ باخ يار الوضقققلية، و وزيع اودوار، مم م ابلة اوداء، وأخيرا  حليل الن ائج 

 .مع الم للمين

 .العمل في المجموعات 7.4

اللمقل فأ المجمو قا  من أهم ا سققققق را يجيقا  البيقداغوجيقة الحقديمقة، حيقع ي م   سقققققيم  

 ومن خ ائ ه: الم للمين دلأ فرق  لمل بابل جما أ لإنجاز ماام  لليمية

   سيم اللمل بين أفراد المجمو ة  

 ال لاون ل ح يق هدف ما رك  

  بادل اوفبار والخبرا   

ي حول اوس اذ هنا دلأ موجه ومرافق، حيع يحدد المامة، وينظم اللمل، وي دخل ف م  ند 

 .الضرورل

 .النقاش الموجه 7.5

الن اش الموجه هو   نية  ل مد  لأ حوار منظم بين الم للمين حول موضقوع ملين،  ح  

 ىومن خ ائ ه: داراف اوس اذ الذي يوجه الحوار نحو أهداف  لليمية محددل
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 وجود موضوع محدد للن اش  

 اح رام قوا د الحوار  

  دخل اوس اذ ل وجيه الن اش دون فرا الرأي  

  ويهدف الى:

  نمية ماارا  ال فبير الن دي  

  لزيز ال درل  لأ ال لبير  

  نمية الإ غاء واح رام الآخر  

 بناء ملرفة جما ية ما ربة  

فأ  يسقاهم الن اش الموجه فأ خلق دينامية  فا لية داخل ال سقم، ويجلل الم للم اقريبابما 

 .بناء الملرفة بدل  ل ياا بابل سلبأ

ي ملقب  نو قا فأ اوسقققققاليقب    ناقققققيم الجمقا قة ال قققققفيقة ظار ال  نيقا  البيقداغوجيقة أن 

 والمرائق، بحيع ي م ا ن  ال من ال للم ال  ليدي دلأ ال للم ال فا لأ.

الن قاش ، وو  نيقة فيليبس،  واللمقل فأ المجمو قا ،  وللقب اودوار،  فقالل قققققف القذهنأ 

 .داخل اللملية ال لليمية ، بلاا أدوا   ادف دلأ جلل الم للم فا  الموجه

دن حسقن  وظيف هذ  ال  نيا  يسقاهم فأ خلق بيئة  قفية ديجابية، ويلزز ال فا ل، ويرفع 

 .من جودل ال للم

الصةةعوبات التي  بلد دراسققة   نيا   ناققيم الجما ة ال ققفية، ن ققل دلأ مرحلة  حليل ف

، حيقع يواجقه اوسققققق قاذ  قدل  حقديقا  مر بمقة بقالسقققققلوك، تعترض تةدبير جمةاعةة القسةةةةةم

 .وال فا ل، وال نظيم داخل ال سم، وهو ما سنلالجه فأ المحور المامن واوخير
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الفوضى  –ضعف المشاركة   –العزلة  –المحور الثامن: صعوبات تدبير جماعة القسم )الصراعات 

 الحلول التربوية(  –الصفية 

 

 واجه  ملية  دبير الجما ة ال ققققفية مجمو ة من ال ققققلوبا  وال حديا  ال أ قد  ليق 

 السير اللادي لللملية ال لليمية، و لمر  لأ جودل ال فا ل داخل ال سم.

فال سقم با  بار  فضقاء دنسقانيا حيا   يخلو من ال و را ، وا خ  فا ، والسقلوبا  غير  

المنسققجمة، مما يجلل مامة اوسقق اذ مل دل و  ملب بفايا  م لددل فأ ال دبير وال وا ققل 

 .والضبم ال ربوي

و نبع هذ  ال ققققلوبا  من مبيلة الجما ة نفسققققاا، با  بارها بنية دينامية   أمر بلوامل 

نفسقققققيقة واج مقا يقة وبيقداغوجيقة، دضقققققافقة دلأ  وامقل مر بمقة بقالم للمين وبقاوسقققققلوب  

 .ال دريسأ وبالمناخ اللام للملسسة ال لليمية

 

 .الصراعات داخل الجماعة الصفية 8.1

ال قققققرا قا  من أبرز الظواهر ال أ  لمر  لأ دينقاميقة ال سقققققم، وهأ  لبير  ن وجود  

 . لارا فأ الم ال  أو الآراء أو ال يم بين الم للمين، أو بين الم للمين واوس اذ

  :أسباب الصراعات

 اخ  ف الاخ يا  بين الم للمين  

 ال نافس غير المنظم داخل ال سم  

 سوء ال وا ل أو سوء الفام  

 غياب قوا د واضحة ل نظيم ال فا ل  

 الالور بالظلم أو ال مييز  
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  :أشكال الصراعات

  را ا  لفظية )ن ااا  حادل، جدال(  

  را ا  سلوبية )سخرية، اس فزاز(  

  را ا  خفية )رفا غير مللن، انسحاب(  

  :آثارها التربوية

  دهور المناخ ال فأ  

 ضلف ال ربيز وا ن با   

 انخفاا ال ح يل الدراسأ  

  لميل سير الح ة الدراسية  

  :طرق التدبير

 ا  ماد الحوار ال ربوي  

  دخل اوس اذ بوسيم محايد  

 وضع قوا د واضحة للسلوك  

  لزيز م افة ا ح رام داخل ال سم  

 

 العزلة داخل الجماعة الصفية 8.2

 ممل اللزلة أحد أهم ال حديا  ال أ  واجه دينامية ال سقققم، حيع ينسقققحب بلا الم للمين 

 .من ال فا ل الجما أ، ويب فون بالمراقبة دون مااربة فلالة

  :أسباب العزلة

 الخجل وضلف الم ة بالنفس  

 الخوف من الخمأ أو السخرية  
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  لوبا   للم غير ملالجة  

 رفا اج ما أ من الجما ة   

 ضلف الدافلية نحو ال للم  

  :مظاهرها

 قلة المااربة فأ اونامة  

 الجلوس فأ أمابن منلزلة  

 غياب ال فا ل الافاأ  

 ضلف ال وا ل مع الزم ء  

  :آثارها

 ضلف ا ندماج ا ج ما أ  

 انخفاا ال ح يل الدراسأ  

 الور الم للم بالإق اء  

 ف دان فرص ال للم ال فا لأ  

  :سبل المعالجة

  اجيع المااربة ال دريجية  

 اللمل فأ مجمو ا   غيرل  

 الد م النفسأ وال ربوي  

 خلق مناخ لمن داخل ال سم  

 .ضعف المشاركة الصفية 8.3

ضقلف الماقاربة من أبمر الماقب   اقيو ا داخل اوقسقام الدراسقية، وي  قد به غياب  

 .ال فا ل الفلال من مرف الم للمين أمناء الح ة
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  :أسبابه

 ا  ماد أساليب  دريس   ليدية  

 غياب ال حفيز  

 الخوف من الخمأ   

  دم فام المح و  الدراسأ  

 ضلف ا نخرام فأ اونامة  

  :نتائجه

 ربود الدينامية ال فية  

 ضلف بناء الملرفة  

 انخفاا مس و  ال للم  

 سيمرل اوس اذ  لأ الح ة بابل بامل  

 :آليات المعالجة

  نويع مرق ال دريس  

 ددماج ال  نيا  ال فا لية  

  اجيع بل الم للمين  لأ المااربة  

   ديم  غذية راجلة ديجابية  
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 .الفوضى الصفية 8.4

الفوضققأ ال ققفية من أبمر المظاهر ال أ  لمر سققلبا  لأ  دبير ال سققم، حيع   جلأ فأ  

 .غياب النظام و دم اح رام قوا د ا ا غال

 :أسبابها

 ضلف ضبم ال سم  

 غياب ال وانين الواضحة  

 ضلف ال حفيز  

 بمرل الم للمين داخل ال سم  

 اس خدام أساليب  دريس غير محفزل  

 :مظاهرها

 بمرل الحديع الجانبأ  

  دم اح رام اوس اذ  

 الحربة الزائدل داخل ال سم  

  دم ال ربيز  لأ الناام ال لليمأ  

 :آثارها

 دضلاف جودل ال للم  

 درباك سير الح ة  

 خلق مناخ غير  ربوي  

 :طرق الحد منها

 وضع قوا د  فية واضحة  

  لزيز ا نضبام الإيجابأ  
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  نويع اونامة  

 داراك الم للمين فأ  نظيم ال سم  

ي ض  من خ ل  حليل  لوبا   دبير الجما ة ال فية أن هذ  ال لوبا  ليس  ملزولة، 

الدراسأ ال سم  حيال  من  مبيليا  جزءا  و ابل  وم داخلة،  م رابمة  ال لامل   ،بل  أن  غير 

 .ال ربوي السليم ملاا يمبن أن يحولاا من  ائق دلأ فر ة لبناء  للم أفضل

فال راع يمبن أن ي ب  م در  للم، واللزلة يمبن أن  لالج بالإدماج، وضلف المااربة  

 .يمبن  جاوز  بال حفيز، والفوضأ يمبن  نظيماا بال وا د وال وا ل الفلال

ي بين من خ ل هذا المبحع أن دينامية الجما ة  ممل مدخ  أساسيا لفام ما يحدع داخل 

ال سم الدراسأ، حيع أن ال للم   ي م ف م  بر المح و  الملرفأ، بل  بر اببة مل دل من 

 .ال فا    ا ج ما ية والنفسية

وقد أظار ال حليل أن الجما ة ال فية  مر بمراحل  مورية، و  بون من أدوار و  قا  

م لددل، و خضع ونمام  فا ل مخ لفة، و ح اج دلأ   نيا  بيداغوجية فلالة ل نايماا، بما 

 . واجه مجمو ة من ال لوبا  ال أ   ملب  دبيرا  ربويا وا يا

وفاماا،  الدينامية،  هذ   قراءل  ال درل  لأ  يم لك  الذي  هو  الناج   اوس اذ  ف ن  وبال الأ 

 و وجيااا نحو  ح يق  للم فلال قائم  لأ ال لاون، وال فا ل، وا نخرام الإيجابأ 
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 المبحث التاسع: البيداغوجيات النشطة 

البيداغوجيا  النامة من أهم ال حو   ال أ  رفاا الفبر ال ربوي الملا ر، حيع ان  ل   

اللملية ال لليمية من نموذج   ليدي ي محور حول المدرس با  بار  الم در الوحيد للملرفة، 

ولم يلد الادف هو ن ل   ،دلأ نموذج حديع يجلل الم للم فأ قلب الفلل ال لليمأ ال للمأ

الملارف بابل جامد، بل أ ب  الرهان هو بناء البفايا ، و نمية ال فبير الن دي، و لزيز 

 .ا س   لية، وال درل  لأ حل الماب   وال فا ل مع الواقع

 لم النفس و س ند البيداغوجيا  النامة دلأ مجمو ة من المر بزا  النظرية المس مدل من  

، ال أ  لبد أن ال للم  ملية نامة يبنأ  السوسيوبنائيةو  البنائية، خا ة النظريا   ال ربوي

 .فياا الم للم ملارفه من خ ل ال فا ل مع محيمه، وليس مجرد اس  بال سلبأ للمللوما 

،  بيداغوجيا الماروعفأ هذا السياق، ظار   دل م اربا  بيداغوجية نامة، من بيناا:  

، البيداغوجيا ال  وجياية،  بيداغوجيا اوهداف،  بيداغوجيا الللب،  حل الماب  بيداغوجيا  

 .جلل ال للم ذا ملنأ وفلالية، وبلاا  سلأ دلأ  ح يق نفس الغاية: وبيداغوجيا ال مبن

 

 المحور الأول: بيداغوجيا المشروع 

 

 ل بر بيداغوجيا الماقروع من أبرز  جليا  البيداغوجيا الناقمة، حيع   وم  لأ داقراك 

الم للمين فأ دنجقاز ماقققققاريع واقليقة ذا  ملنأ،   ي  لام فر قققققة  وظيف ملقارفام 

 .وماارا ام فأ وضليا  ح ي ية

، الذي أبد أن ال للم جون ديوي لود جذور هذ  الم اربة دلأ الفيلسوف ال ربوي اومريبأ  

بما مورها  ،يجب أن يبون مر بما بالحيال، وأن المدرسققة ينبغأ أن  لبس واقع المج مع

 .، الذي أ ماها مابلا مناجياويليام بيلبا ريك ح ا  
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  وم بيداغوجيا الماقروع  لأ فبرل أسقاسقية مفادها أن الم للم ي للم باقبل أفضقل  ندما 

ينخرم فأ ناققققام هادف، يسققققلأ من خ له دلأ  ح يق هدف ملين، سققققواء بان دن اجا 

 .لمابلة أو ح  املموس

، يسققا د الم للمين  لأ  حديد  سققيرامل نا، بل موجاا وم المدرسفأ هذا الإمار،   يبون  

 الماروع،  خميمه،  نفيذ ، و  ويمه.

، في قب  فا   أسقاسقيا، ياقارك فأ ا خاذ ال رار، ويلمل ضقمن فريق، وي حمل الم للمأما  

 .المسلولية

 مراحل إنجاز المشروع: ✓

 مر بيقداغوجيقا  

الماققروع بلدل 

مقققققققراحقققققققل  

م رابمققة،  بققدأ  

بقققق ققققحققققديققققد  

،  الققماققققققروع

حيع ي م اخ يار 

لققه  موضقققققوع 

ملنأ بالنسققققبة  

، ال أ ي م فياقا  حقديقد اوهقداف،  مرحلقة ال خميمبلقد ذلقك  قأ أ  ، للم للمين، ويمير اه مقامام

  وزيع الماام، و حديد الوسائل.

 ، حيع ي م  نفيذ الماروع بابل  لاونأ.مرحلة الإنجازمم  

 .، ال أ ي م فياا  حليل الن ائج واس خ ص الدروسمرحلة ال  ويموأخيرا  
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، ممقل اللمقل البفقايقا  اللرضقققققانيقة بمن أهميقة هقذ  الم قاربقة فأ بوناقا  نمأ مجمو قة من 

بمقا  لزز ال للم القذا أ، و ربم  ،الجمقا أ، حقل الماقققققب  ، ال وا قققققل، و نظيم الوقق 

 .الملرفة بالواقع

غير أن  مبي اا يواجه بلا ال لوبا ، من بيناا ضيق الزمن المدرسأ، بمافة البرامج، 

وضقققققلف  بوين بلا المقدرسقققققين فأ هقذا المجقال، دضقققققافقة دلأ الحقاجقة دلأ موارد  

 .لوجس يبية

 

 المحور الثاني: بيداغوجيا حل المشكلات 

 

 ندرج بيداغوجيا حل الماققققب   ضققققمن الم اربا  ال أ  ربز  لأ  نمية ال فبير، حيع 

 ل بر أن ال للم الح ي أ يحدع  ندما يواجه الم للم وضققققلية ماققققبلة   ملب منه البحع 

 .وال فبير للو ول دلأ حل

، القذي ير  أن ال للم يحقدع ن يجقة  قققققراع جقان بيقاجيقهوققد  قأمر  هقذ  الم قاربقة بقأ مقال  

الذي أبد  لأ   ليف فيغو سققبأملرفأ يدفع الم للم دلأ د ادل بناء ملارفه، وبذلك بأ مال 

 .دور ال فا ل ا ج ما أ فأ ال للم

للم للمين،  بون جديدل بالنسققبة لام، و  يمبن   وضققلية ماققبلةفأ هذا السققياق، ي م   ديم  

حلاا با   ماد  لأ الملارف السققققاب ة ف م، مما يدفلام دلأ البحع، مر  الفرضققققيا ، 

 .اخ بارها، مم الو ول دلأ حل

  ميز هذ  البيداغوجيا بلدل خ ققائص، من أبرزها أناا  جلل الم للم فأ وضققلية ناققمة، 

 .و لزز اس   لي ه، و نمأ لديه ماارا  ال فبير اللليا ممل ال حليل، ال ربيب، وال  ويم

بما أناا  سققاهم فأ جلل ال للم ذا ملنأ، ون الملرفة     دم باققبل جاهز، بل ي م بنالها 

 .من خ ل حل مابلة واقلية
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لبن نجا  هذ  الم اربة ي ملب اقروما، من بيناا اخ يار وضقليا  ماقبلة مناسقبة لمسق و  

الم للمين، و وفير بيئة  لليمية محفزل، دضقققافة دلأ دور المدرس فأ ال وجيه دون فرا 

 .الحلول

 

 المحور الثالث: بيداغوجيا اللعب 

 

، حيقع  ل مقد  لأ التعليم الابتةدائيبيقداغوجيقا الللقب من الم قاربقا  الفلقالقة، خقا قققققة فأ   

 . وظيف الللب بوسيلة لل للم

فالللب ليس مجرد ناقققام  رفياأ، بل هو وسقققيلة أسقققاسقققية  ب سقققاب الملارف و نمية  

مةاريةا  لأ أهميقة الللقب فأ ال للم، بمقا أاقققققار    فريةدريةك فروبةلوققد أبقد    ،الماقارا 

 .دلأ ضرورل  وفير بيئة  لليمية غنية  سم  للمفل بال للم من خ ل الناام مونتيسوري

 ا ل مد هذ  البيداغوجيا  لأ   قققميم أناقققمة  لليمية فأ اقققبل أللاب، سقققواء بان  أللاب

 . ربوية، أو محابال، أو أللاب أدوار، بحيع ياارك الم للمون فياا بابل نام

 سقققققاهم بيقداغوجيقا الللقب فأ  حفيز الم للمين، و  ليقل ال لق، و لزيز القدافليقة، بمقا  نمأ  

 .ماارا  ال وا ل، وال لاون، والإبداع

غير أن اسققققق خقداماقا ي ملقب  وازنقا، ح أ   ي حول ال للم دلأ مجرد للقب بقدون أهقداف،  

 .لذلك يجب أن يبون الللب موجاا ومر بما بأهداف  لليمية واضحة

 

 . المحور الرابع: بيداغوجيا الأهداف

 

ظار  بيداغوجيا اوهداف فأ دمار السققلأ دلأ   لنة اللملية ال لليمية، وجللاا أبمر دقة 

 .، حيع   وم  لأ  حديد أهداف  لليمية سلوبية قابلة للم حظة وال ياساووضوح 
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، الذي وضققققع   ققققنيفا للأهداف ال لليمية، بنجامين بلوموقد  أمر  هذ  الم اربة بأ مال 

 .حربأ-يامل المجال الملرفأ، الوجدانأ، والحس

فأ هذا الإمار، ي م  حديد اوهداف باققبل دقيق قبل الاققروع فأ ال دريس، مم ي م اخ يار 

 .اونامة والوسائل المناسبة ل ح ي اا، وأخيرا ي م   ويم مد   ح  اا

سققاهم  هذ  البيداغوجيا فأ  نظيم اللملية ال لليمية، و وضققي  ما ين ظر من الم للم، بما 

 .سال   ملية ال  ويم

غير أناا  لرضقق   ن  ادا ، خا ققة بسققبب  ربيزها  لأ السققلوبا  ال ابلة للم حظة، 

 .ودهمالاا لبلا الجوانب المل دل فأ ال للم، ممل ال فبير الإبدا أ

 

 المحور الخامس: البيداغوجيا اللاتوجيهية 

 

 ر بز البيقداغوجيقا ال  وجيايقة  لأ د مقاء الحريقة للم للم، و مبينقه من  وجيقه  للمقه  

 .بنفسه، حيع يبون المدرس مجرد مرافق

، القذي أبقد  لأ أهميقة الم قة فأ الم للم، بقارل روجرزوققد ار بمق  هقذ  الم قاربقة بقأ مقال  

 .واح رام ميو  ه وحاجا ه

فأ هذا الإمار، ي م خلق مناخ  لليمأ قائم  لأ الحرية، وال  بل، وال لامف، مما يسقققا د  

 .الم للم  لأ ال لبير  ن نفسه، و موير قدرا ه

 سقققاهم هذ  الم اربة فأ  نمية ا سققق   لية، والم ة بالنفس، لبناا قد  واجه  قققلوبا  فأ 

 .ال مبيق، خا ة فأ اوقسام الببيرل أو فأ غياب انضبام ذا أ لد  الم للمين
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 المحور السادس: بيداغوجيا التمكن 

 

  وم بيقداغوجيقا ال مبن  لأ مبقدأ أن جميع الم للمين ققادرون  لأ ال للم، لبنام يخ لفون 

 .فأ الزمن والوسائل

، حيقع اق ر   نظيم ال للم فأ وحقدا ، مع   ويم بنجقامين بلوموققد مور هقذ  الم قاربقة  

 .مس مر، و  ديم د م للم للمين الذين لم يح  وا ال مبن

 فأ هذا السقياق،   ين  ل الم للم دلأ  للم جديد د  بلد د  ان ال للم السابق، مما يضمن بناء

 .ملرفيا م ماسبا

 سقققققاهم هقذ  الم قاربقة فأ   ليص الفوارق بين الم للمين، و ح يق اللقدالقة ال لليميقة، لبناقا 

 .  ملب وق ا وجادا دضافيين من المدرس

دن البيداغوجيا  الناققققمة  ممل  حو  نو يا فأ الفبر ال ربوي، حيع  سققققلأ دلأ جلل 

 .الم للم محور اللملية ال لليمية، و مبينه من بناء ملارفه بابل ذا أ و فا لأ

جلقل ال للم أبمر فقا ليقة، ورغم اخ  ف هقذ  الم قاربقا ، فق ناقا  اققققق رك فأ هقدف واحقد:  

 .وملنأ، وار باما بالحيال

 المحور السابع: بيداغوجيا فرينيه 

 

بيقداغوجيقا فرينيقه  لقد من أهم البيقداغوجيقا  الحقديمقة ال أ أحقدمق  ا لم  زيز المقالقب أن  

  حو   مي ا فأ النظر دلأ الم للم ودور  داخل اللملية ال لليمية.

القذي انملق من  سةةةةةيلسةةةةةتةان فرينيةهوققد ار بمق  هقذ  البيقداغوجيقا بقالمربأ الفرنسقققققأ   

م حظا ه الميدانية داخل الف قول الدراسقية ليلسقس   قورا  ربويا يجلل الم للم محورا 
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أسققاسققيا لل للم، ويمنحه فر ققة ال لبير  ن ذا ه وبناء ملارفه من خ ل الناققام وال جربة 

 واللمل الجما أ.

وقد جاء  هذ  البيداغوجيا برد فلل  لأ المدرسقة ال  ليدية ال أ بان   ل مد  لأ ال ل ين  

 .والحفظ و ضع الم للم فأ موقع الم ل أ السلبأ للملرفة

المفل ي للم باققبل أفضققل  ندما  ر بز بيداغوجيا فرينيه  لأ فبرل أسققاسققية مفادها أن 

، و نقدمقا  ر بم اوناقققققمقة ال لليميقة بحقاجقا قه واه مقامقا قه وواقلقه يبون فقا   فأ  للمقه

 مليقة بنقاء فقال للم فأ نظر فرينيقه ليس مجرد اسققققق  بقال للمللومقا ، بقل هو    ،المليش

لذلك د ا دلأ  حويل  ،مسقق مرل للملرفة   م  بر ال جربة والممارسققة وال فا ل مع المحيم

 .بدل أن  بون مبانا للحفظ وا س ظاار ف م فضاء للحياة والعمل والإبداع،المدرسة دلأ 

 .الحرية في التعبيرومن أهم المبادئ ال أ   وم  لياا هذ  البيداغوجيا مبدأ 

فالمفل يح اج دلأ أن يلبر  ن أفبار  وماقا ر  و جرب ه الاقخ قية بحرية، ون ال لبير  

يممل مدخ  أسقققاسقققيا لل للم لذلك اه م فرينيه بما يسقققمأ بالنص الحر، حيع يمن  الم للم 

فر قة ب ابة ن قوص نابلة من اه ماما ه و جرب ه الخا قة دون قيود  قارمة، مم  ناقش 

 .و س ممر فأ أنامة ال راءل واللغة وال وا لهذ  الن وص داخل ال سم 

فقالمفقل   يب سقققققب    ،عن طريق العمةلبمقا  لبقد بيقداغوجيقا فرينيقه  لأ أهميقة ال للم  

ولذلك ينبغأ  الممارسقة الفلليةالملارف الح ي ية من خ ل ا سق ماع ف م، ودنما من خ ل  

أن   ضقمن اوناقمة ال لليمية  جارب وماقاريع وأ ما   مبي ية  سقم  للم للمين بالبحع 

فالخمأ فأ هذ  البيداغوجيا   ينظر دليه بفاققل، بل بمرحلة مبيلية  سققا د وا ب اققاف  

 .الم للم  لأ ال للم وال  دم

  فقالمقدرسقققققة ليسققققق  مبقانقا  للتعةاون والعمةل الجمةاعيو ولأ هقذ  البيقداغوجيقا أهميقة ببيرل 

لل نافس ف م، بل فضققاء لل ضققامن و بادل الخبرا  ومن خ ل اللمل فأ مجمو ا  ي للم 
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وهبذا ي قب  ال سقم   ،الم للمون بيفية الحوار و  اسقم المسقلوليا  واح رام لراء الآخرين

 .مج ملا  غيرا ي درب فيه اومفال  لأ قيم الديم رامية والموامنة والمااربة

و قدم ح قققققر ال للم    ا نف قا   لأ المحيم الخقارجأبمقا أن بيقداغوجيقا فرينيقه  قد و دلأ  

داخل جدران الف ققل فالمحيم ا ج ما أ والم افأ والمبيلأ ياققبل م ققدرا غنيا لل للم. 

لذلك ياقققجع فرينيه  لأ  نظيم الزيارا  الميدانية والرح   والبحوع المر بمة بالواقع، 

 .ح أ يالر الم للم بأن ما ي للمه له   قة مباارل بحيا ه اليومية

 دور المدرس:

أمقا دور المقدرس فأ هقذ  البيقداغوجيقا فيخ لف  ن دور  ال  ليقدي فاو لم يلقد الم قققققدر 

  الوحيقد للملرفقة و  المل ن القذي ي قدم المللومقا  الجقاهزل، بقل أ قققققب  موجاقا ومناقققققم

يسقققققا د الم للمين  لأ البحع وا ب اقققققاف، ويوفر لام الظروف   ،للملية ال للم  ومراف ا

 .الم ئمة لل للم الذا أ وال لاونأ، وياجع المبادرل والإبداع وا س   لية

 :وقد ا  مد فرينيه مجمو ة من ال  نيا  ال ربوية ال أ  جسد مبادئه، من بيناا

 النص الحر ➢

 والمراسلة المدرسية بين اوقسام ➢

 والممبلة المدرسية ➢

 ومجالس ال سم ال لاونية ➢

 والمااريع الجما ية ➢

وبان  هذ  ال  نيقا   اقدف دلأ جلقل ال للم أبمر ار بقاما بحيقال الم للمين وأبمر قدرل  لأ  

 . نمية اخ ي ام وقدرا ام الفبرية وا ج ما ية

 ول وضي  هذ  البيداغوجيا أبمر يمبن   ديم بلا اومملة ال مبي ية.
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، فق ن المقدرس وفق بيقداغوجيقا فرينيقه   يب فأ القدرس ي للق بقالبيئقةفق ذا بقان موضقققققوع  

خرجة ميدانية دلأ باقققر  المفاهيم المر بمة بال لوع أو المحافظة  لأ المبيلة، بل ينظم  

، مم يملقب من الم للمين  سقققققجيقل م حظقا ام محيم المقدرسقققققة لم حظقة الواقع البيئأ

و قياغة   ارير أو ن قوص حرل حول ما اقاهدو ، وبلد ذلك يناقاقون الن ائج وي  رحون 

 .حلو  للماب   ال أ  م  م حظ اا

وفأ درس اللغة اللربية يمبن للمدرس أن يملب من الم للمين ب ابة ن ققوص حرل حول 

حدع  ااقو  أو  جربة أمر  فيام، مم   رأ هذ  الن قوص داخل ال سقم و ناقش و سق ممر  

فأ  للم قوا قد اللغقة وال لبير وال راءل، ممقا يجلقل ال للم أبمر ار بقامقا ب جقارب الم للمين 

 .الح ي ية

أما فأ مادل الناققققام الللمأ، فيمبن للم للمين دجراء  جربة  ملية بأنفسققققام  ب اققققاف 

خ قققائص الماء أو الاواء، مم  دوين ن ائجام ومناقاققق اا، بدل ا ب فاء بحفظ المللوما  

 .الواردل فأ الب اب المدرسأ

وخ  قة ال ول، ف ن بيداغوجيا فرينيه  ممل ماقرو ا  ربويا دنسقانيا يادف دلأ بناء م للم 

ناقققيم ومسققق  ل وقادر  لأ ال فبير والإبداع وال لاون وهأ  جلل من المدرسقققة فضقققاء 

أسققاسققيا فأ بناء ملارفه،   للحيال وال جربة واللمل الماقق رك، حيع ي ققب  الم للم فا  

وي ب  ال للم  ملية مم لة ومر بمة بالواقع،   مجرد حفظ للمللوما  واس رجا اا أمناء  

ا م حقانقا  ولقذلقك مقا زالق  هقذ  البيقداغوجيقا  ح فظ ب يم اقا ال ربويقة دلأ اليوم، و لقد من 

 .رامية وفلاليةالمداخل اوساسية ال أ أسام  فأ  موير ال ربية الحديمة وجللاا أبمر ديم 
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 المحور الثامن: التربية الدامجة والادماجية والمندمجة. 

 

من المفقاهيم ال أ يبمر الخلم   المنةدمجةة  التربيةةو  التربيةة الإدمةاجيةةو  التربيةة الةدامجةة لقد  

بيناا، رغم أن بل واحد مناا يلبر  ن   ققور مخ لف لبيفية  مدرس الم للمين، خا ققة 

ويمبن ال مييز  ،اح ياجا   ربوية خا قةأو لديام    وضقلية د اقةأولئك الذين يوجدون فأ 

 .بيناا من خ ل فام الفلسفة ال أ ي وم  لياا بل مفاوم

 

 أو : ال ربية الإدماجية

ال ربية الإدماجية  لنأ ددماج الم للم الذي لديه د اقة أو  قلوبة فأ ال للم داخل المدرسقة 

بملنأ أن المدرسقة     ،اللادية، لبنه هو الذي يملب منه ال بيف مع النظام المدرسقأ ال ائم

 غير بميرا من مرقاا أو مناهجاا، ودنما ين ظر من الم للم أن يندمج فياا بمسققا دل بلا 

 .الإجراءا  الدا مة

، دذا بقان هنقاك  لميقذ يلقانأ من د قاققة حربيقة، فق ن المقدرسقققققة الإدمقاجيقة  سقققققم  لقه فمثلا

خاص ببرس  بالدراسقققققة مع زم ئه داخل ال سقققققم اللقادي، لبناا قد  ب فأ ب وفير منحدر

وفأ هذ  الحالة  ،لدخول الملسقسقة دون أن  غير مرق ال دريس أو أسقاليب ال  ويم م حرك

 .يب أ اللبء اوببر  لأ الم للم ح أ ي بيف مع المدرسة

يعني أنةت )  دذن يمبن ال ول دن ال ربيقة الإدمقاجيقة  ربز  لأ  بييف الم للم مع المقدرس

كمعاق تريد ان تدرس في المؤسسة مرحبا بك لكن يجب أن تتكيف مع الطرق الموجودة 

 (فنحن لن نوفر لك حاجياتك وطرق خاصة بك
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 مانيا: ال ربية الدامجة

فاأ    ملب من الم للم أن ي بيف مع   ، ال ربية الدامجة هأ   ققور أبمر  مورا وحدامة

المدرسقة، بل  جلل المدرسقة هأ ال أ   بيف مع جميع الم للمين ماما اخ لف  قدرا ام أو 

 .واح رام ا خ  ف المساوال و بافل الفرصلذلك   وم  لأ مبدأ   ،حاجا ام

فأ هذا النموذج،  لمل الملسقسقة ال لليمية  لأ  بييف المناهج ومرق ال دريس والوسقائل 

 .ال لليمية وأساليب ال  ويم ح أ يس فيد جميع ال  ميذ، سواء بانوا فأ وضلية د اقة أو  

، دذا بان فأ ال سققم  لميذ يلانأ من ضققلف السققمع، ف ن اوسقق اذ قد يسقق لمل وسققائل فمثلا

ب قققرية أبمر، وي حدع بوضقققو ، ويضقققع ال لميذ فأ ال قققف اومامأ، ويوفر له د ما 

 .دضافيا  ند الحاجة، ح أ ي مبن من ال للم ممل باقأ زم ئه

دذن ال ربية الدامجة  جلل المدرسققققة   بيف مع الم للم، وليس اللبس، ولذلك  ل بر اليوم 

 .ال وجه الذي   بنا  أغلب اونظمة ال ربوية الحديمة

 

 مالما: ال ربية المندمجة

أما ال ربية المندمجة فاأ مفاوم  ام يدل  لأ  لليم يجمع بين فئا  مخ لفة داخل فضققققاء 

ف د ي  ققد باا   ، لليمأ واحد دون أن يبون موجاا ح ققرا للأاققخاص فأ وضققلية د اقة

دمج أبمر من مناج أو أبمر من مادل أو أبمر من فئة من الم للمين داخل ماققروع  ربوي 

 .واحد

للد لة  لأ وجود  للم يجمع  مندمجة ،  سققق لمل بلمةوفي بعض الاسةةةتعمالات التربوية

بين الملارف والماارا  وال يم فأ وضلية  لليمية واحدل، أو يجمع بين ال للم الحضوري 

 .والرقمأ، أو بين  دل  خ  ا 

 



 

 

143 

، قد ينجز ال  ميذ مارو ا حول البيئة يدمجون فيه ملارف الللوم والجغرافيا واللغة فمثلا

هنقا ن حقدع  ن  للم أو  ربيقة مندمجة وناا  جمع   ،اللربيقة والإ  ميقا  فأ ناقققققام واحد

 . نا ر م لددل داخل  جربة  لليمية واحدل

 

 :ولتسهيل التمييز بين المفاهيم الثلاثة يمكن اعتماد المثال التالي

دذا ملبنا من ال لميذ أن ،  خيل أن قسققما دراسققيا يوجد فيه  لميذ يسقق لمل برسققيا م حربا

 .ي أقلم مع ظروف المدرسة بما هأ، مع   ديم مسا دل محدودل له، فاذا هو الإدماج

ودذا قام  المدرسقة ب لديل المداخل وال ا ا  ومرق ال دريس وال  ويم ح أ  ناسقب جميع 

 .ال  ميذ، فاذا هو الدمج أو ال ربية الدامجة

يلنأ ذوي ا  اقة وال  ميذ  )  ودذا نظم اوسق اذ ماقرو ا  لليميا ياقارك فيه جميع ال  ميذ

ويجمع بين  قدل مواد وماقارا  فأ ناقققققام واحقد، فاقذا ممقال  لأ ال ربيقة    (اللقاديين

 .المندمجة

 

 .: الم للم ي بيف مع المدرسةال ربية الإدماجية

: المقدرسقققققة   بيف مع جميع الم للمين، وهأ المفاوم اوحقدع واوبمر ال ربيقة القدامجقة

 .ا  مادا حاليا

: دمج  نا ر أو  خ  ا  أو فئا  مخ لفة داخل  ملية  لليمية واحدل، ال ربية المندمجة

 .ويس لمل الم مل  فأ سياقا   ربوية م لددل، وليس ف م فأ مجال الإ اقة

 

 



 

 

144 

 .التعليميةالتربوية المبحث العاشر: الصنافات ا

ال ققققنافا  ال لليمية دحد  الربائز النظرية المربزية ال أ أسققققام  فأ د ادل بناء    ل بر

الفلل ال ربوي  لأ أسققس  لمية دقي ة، حيع أ اح  دمبانية  نظيم اوهداف ال لليمية وفق 

منمق   قققققنيفأ هرمأ، يرا أ مبيلقة ال للم الإنسقققققانأ فأ أبلقاد  الملرفيقة والوجقدانيقة 

ولم يبن ظاور هذ  ال ققنافا  وليد ال ققدفة، بل جاء فأ سققياق  حو     ،حربية-والحس

، خا قققة مع بروز النز ة الللمية فأ ال رن اللاقققرين مي ة  رفاا الفبر ال ربوي خ ل 

 .ال ربية، والسلأ دلأ ضبم مفاهيماا ودجراءا اا، بما يجللاا قابلة لل ياس وال  ويم

ل د ان  ل ال لليم، بفضققل هذ  ال ققنافا ، من مسقق و  الممارسققة الحدسققية دلأ مسقق و   

ب حديد أهداف دقي ة، و ققياغ اا  االممارسققة الملمرل نظريا، حيع أ ققب  المدرس ممالب

ومن هذا المنملق  ،وفق مسقققق ويا  واضققققحة، بدل ا ب فاء بنوايا  امة أو غايا  مبامة

 اققبل  ال ققنافا  ال لليمية أدال اسقق را يجية ليس ف م فأ ال خميم، بل أيضققا فأ ال  ويم

 .وفأ بناء المناهج، وفأ  وجيه الممارسا  ال فية

- والحس،  الوجدانأ،  الملرفأ—ودذا بان  ال نافا  قد  وز   دلأ م مة مجا   ببر 

ف ن هذا ال  سقيم   يلبس  جزئة ح ي ية لل للم، ب در ما يلبر  ن محاولة  حليلية —حربأ

لفام مبونقا قه، دذ دن ال للم فأ جوهر   مليقة بليقة،   قداخقل فياقا اللمليقا  الل ليقة مع 

 .ا نفلا   والسلوبا 

 

 من التصنيف إلى بناء التفكير المركب   —المحور الأول: صنافة المجال المعرفي

 

من أبمر النماذج  أميرا فأ  اريخ   بنجامين بلوم لد  قنافة المجال الملرفأ ال أ وضقلاا  

ف د سققلأ بلوم، فأ   ،ال ربية الحديمة، دذ اققبل  ن مة  حول فأ بيفية   ققور ال للم الل لأ

دمار ماقروع جما أ، دلأ بناء   قنيف هرمأ لللمليا  الملرفية، ينملق من المسق ويا   
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الدنيا )البسققيمة( نحو المسقق ويا  اللليا )المل دل(، بما يسققم  ب وجيه الفلل ال لليمأ نحو 

 . نمية ال فبير، وليس ف م اب ساب المللوما 

دن ما يميز هذا ال  ققققور هو ا  ماد   لأ فبرل ال درج البنائأ، حيع   يمبن للم للم أن 

يبلغ مسقققق ويا  ال حليل أو ال  ويم دون  

  ،أن يم لك أسقاسقا ملرفيا يسقم  له بذلك 

فامققه  ينبغأ  ال ققدرج    هققذا  أن  غير 

باقققبل خمأ جامد، بل باقققببة دينامية  

من اللمليقا  الم قداخلقة، حيقع يمبن أن 

  فا ل المسقق ويا  فيما بيناا فأ سققياق 

 .وضليا   للمية مل دل

، ال ربيب،  ال حليل،  ال مبيق،  الفام،  ال ذبرل د  ممل  المس ويا  او لية ل نافة بلوم فأ:  

. غير أن المراجلة ال أ قام باا   مذ ه فأ بداية ال رن الحادي واللاققرين أ اد  وال  ويم

، مما يلبس  حو  فأ الرلية الإبداعال ربيب بمفاوم     ر يب هذ  المسق ويا ، مع اسق بدال

 .ال ربوية نحو  ممين ال فبير المن ج

من الناحية الإبسق مولوجية، يمبن قراءل هذ  ال قنافة فأ ضقوء النظريا  البنائية، خا قة 

، ال أ  لبد أن ال للم هو  ملية بناء ناقمة للملرفة،  مر  بر  وازنا  جان بياجيهأ مال 

، الذي أبرز ليف فيغوتسةةةكيبما يمبن ربماا بأ مال  ،م  الية بين ا سقق يلاب والمواءمة

 .دور ال فا ل ا ج ما أ فأ ا ن  ال من مس و  ملرفأ دلأ لخر

غير أن ال يمة الح ي ية لاذ  ال قققنافة    بمن فأ   قققنيفاا للمسققق ويا  فحسقققب، بل فأ 

قدر اا  لأ  وجيه الممارسققة ال ققفية نحو  نويع اوناققمة، بحيع   يظل الم للم حبيس 

 .مس و  الحفظ، بل ينخرم فأ أنامة  حليلية و ربيبية ودبدا ية
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فأ هذا الإمار، ي قب  دور المدرس هو   قميم وضليا   للمية  س مير مخ لف اللمليا  

فأ سققققياق جديد   مبيق قا دل(، أو فام)  فسققققير ظاهرلالملرفية، بأن يملب من الم للم 

د قدار (، أو دبداع)  دن اج نص أو ماقروع(، أو   حليل) م ارنة بين مفاومين(، أو   مبيق)

 .(  ويم) حبم ن دي

ومع ذلك، ف ن هذ  ال ققققنافة    خلو من حدود، أبرزها نز  اا ال بسققققيمية، دذ دن ال للم 

الواقلأ   يخضققع دائما لاذا ال درج ال ققارم، بما أن بلا اللمليا  الملرفية قد   داخل 

 .بابل ي لب ف له

 

 بناء القيم والاتجاهات —المحور الثاني: صنافة المجال الوجداني

دذا بان المجال الملرفأ يلنأ بما يفبر فيه الم للم، ف ن المجال الوجدانأ يا م بما ياققققلر 

ديفيد وقد جاء دسققاام   ،به ويلمن به، وهو ما يجلل منه بلدا أسققاسققيا فأ بناء الاققخ ققية

الفرا ،   كراثول هققذا  ليملأ 

 بر اق را   قنافة   قنف  

وفق  الوجققدانيققة  اوهققداف 

 .مس ويا  م درجة

 نملق هقذ  ال قققققنقافقة من 

فرضققية مفادها أن اب سققاب  

ال يم   ي م باققققبل فجائأ، بل  بر مسققققار  دريجأ، يبدأ با ن با ، ويمر  بر ال فا ل، مم 

وهذا المسقققار يلبس  حول ال يمة من مجرد  ،ال ممين، فال نظيم، لي قققل دلأ ال ممل ال يمأ

 .اس جابة ظرفية دلأ مبون بنيوي فأ اخ ية الم للم

 كراثول
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دن أهمية هذا المجال   جلأ فأ بونه ياققبل البنية ال ح ية للسققلوك، دذ   يبفأ أن يلرف 

ومن هنقا، ي قققققب  ال للم  ،الم للم قيمقة ال قققققدق مم ، بقل ينبغأ أن ي بنقاهقا ويمقارسقققققاقا

 .الوجدانأ ارما ل ح يق ال للم الح ي أ

غير أن هذا المجال يمر  دابا  مناجيا ي ممل فأ  لوبة قياسه، نظرا لمبيل ه الداخلية. 

لذلك، يل مد   ويمه  لأ ملاقققرا  سقققلوبية غير مبااقققرل، ممل الماقققاربة، وا ل زام،  

 .ونو ية ال فا ل

ومن النقاحيقة البيقداغوجيقة، يفرا هقذا المجقال  لأ المقدرس  بنأ ممقارسقققققا  ققائمقة  لأ 

بمقا ي ملقب خلق منقاخ   ،الحوار، وال فقا قل، واح رام الم للم، بقدل ا ق  قققققار  لأ ال ل ين

 . فأ ديجابأ، يسم  للم للمين بال لبير  ن لرائام وماا رهم بحرية

 

 من التقليد إلى التلقائية —حركي-المحور الثالث: صنافة المجال الحس

حربأ البلقد اللملأ فأ ال للم، حيقع ي للق بقاب سقققققاب الماقارا  -يممقل المجقال الحس

فأ بناء  قنافة لاذا المجال،  إليزابيث سةيمبسةونوقد سقاهم     ،المر بمة باوداء الجسقدي

 .  وم  لأ  درج من الإدراك الحسأ دلأ ال ل ائية

دن مقا يميز هقذا المجقال هو ار بقامقه بقالممقارسقققققة، حيقع   يمبن  للم الماقارا  الحربيقة 

دون  برار و جريب. فالم للم   يب سققب ماارل الب ابة أو الرسققم أو اوداء الرياضققأ د  

 .من خ ل ال دريب المس مر

و بمن أهمية هذ  ال ققنافة فأ بوناا  برز أن ال للم ليس ناققاما ذهنيا ف م، بل هو أيضققا 

 .ناام جسدي، مما يلزز المابع الامولأ لل ربية

مقا ي م  امياقققققه فأ بلا اونظمقة ال لليميقة، ال أ  ربز  لأ   اغير أن هقذا المجقال غقالبق

الجانب الملرفأ، وهو ما يسقق د أ د ادل ا   بار له، خا ققة فأ ظل ال وجاا  الحديمة 

 .ال أ  لبد  لأ ال للم  بر الفلل
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دن ال راءل اللمي ة لل قققنافا  ال لليمية  باقققف أناا ليسققق  نماذج منف قققلة، بل منظومة 

فبل وضقققلية  للمية ح ي ية  سققق د أ  فليل هذ    ،م باملة،  لبس أبلاد ال للم الإنسقققانأ

 .المجا   الم مة بابل م داخل

(، وي بنأ مواقف ملينة مجال معرفيفلندما ينجز الم للم ماقققرو ا، ف نه يوظف ملارفه )

وهذا ما يجلل من الف قققل   ،(حركي-مجال حس(، وي وم بأناقققمة  ملية )مجال وجداني)

 .بين هذ  المجا   أمرا نظريا أبمر منه واقليا

 

 الصنافات التعليمية في ضوء المقاربات الحديثة

، لم  لقد  الم قاربقة بقالبفقايقا فأ ظقل ال حو   ال ربويقة الملقا قققققرل، خقا قققققة مع ا  مقاد  

ال ققنافا  ال لليمية مجرد أدوا    ققنيف، بل أ ققبح  موجاا لبناء البفايا ، ال أ   وم 

 . لأ  لبئة موارد ملرفية ووجدانية وحربية فأ وضليا  مل دل

بما أن البيداغوجيا  الناققمة، ممل بيداغوجيا الماققروع وحل الماققب  ،  سقق ند ضققمنيا 

دلأ هذ  ال ققققنافا ، حيع  سقققق ادف مسقققق ويا   ليا من ال فبير، و لزز ال يم، و نمأ 

 .الماارا 

فأ ضققوء ما سققبق، يمبن ال ول دن ال ققنافا  ال لليمية  ممل أدال دبسقق مولوجية ومناجية 

أسقققققاسقققققيقة لفام ال للم و وجياقه، غير أن قيم اقا الح ي يقة  بمن فأ بيفيقة  وظيفاقا داخقل 

 .الممارسة ال فية

فليسق  الغاية هأ   قنيف اوهداف فأ حد ذا ه، بل  حويل هذا ال  قنيف دلأ ممارسقا  

 . لليمية حية،  جلل من ال للم  جربة غنية وم باملة،  نمأ الل ل والوجدان والسلوك
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وبذلك، ف ن ال حدي الذي يواجه المدرس الملا ر   يبمن فأ ملرفة هذ  ال نافا  ف م، 

بل فأ ال درل  لأ اسقق ممارها باققبل مرن، ي ناسققب مع مبيلة الم للمين، وسققياق ال للم، 

 .وم ملبا  الل ر

 المحور الرابع: هرم ماسلو للحاجات 

 

هرم ماسققققلو من أاققققار النظريا  فأ  لم النفس ال ربوي و لم النفس الإنسققققانأ، وقد  

وضله  الم النفس اومريبأ 

بادف  فسقير   أبراهام ماسةلو

الدوافع ال أ  حرك السقققلوك  

 الإنسانأ.

وقد انملق ماسققلو من فبرل  

أساسية مفادها أن الإنسان    

ي  ققرف باققبل  اققوائأ،  

بل دن سلوبه  حربه حاجا  

ورغبا  يسقلأ دلأ داقبا اا 

وبلمقا أاقققققبع حقاجقة ملينقة  

ان  ل دلأ البحع  ن داققباع  

 .حاجة أخر  أ لأ مناا

اققققبه ماسققققلو هذ  الحاجا  بارم ي بون من خمس درجا  م  الية، حيع  وجد الحاجا  

اوسققاسققية فأ قا دل الارم، بينما  وجد الحاجا  اللليا فأ قم ه. و  يسقق ميع الفرد  ادل 

ا ن  ال دلأ مسققق و  أ لأ د  بلد داقققباع حاجا ه الموجودل فأ المسققق و  اودنأ بدرجة 

 .مل ولة
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 :الحاجات الفيزيولوجية 

 ممل هذ  الحاجا  قا دل الارم، وهأ الحاجا  الضقرورية  سق مرار الحيال، ممل الملام 

والاقققراب والنوم والراحة وال نفس. فال لميذ الذي ياقققلر بالجوع أو الإرهاق أو المرا 

ي ققلب  ليه ال ربيز داخل الف ققل الدراسققأ، ون   له يبون مناققغ ً ب اققباع حاجا ه 

 .اوساسية قبل أي اأء لخر

ومن هنا  ظار أهمية  وفير ظروف  لليمية مناسققققبة لل  ميذ، ون نجا  اللملية ال لليمية 

 .يبدأ من ا ه مام با ح ياجا  الجسدية للم للم

 :حاجات الأمن والسلامة 

بلد داققققباع الحاجا  الفيزيولوجية، ين  ل الإنسققققان دلأ البحع  ن اومن وا سقققق  رار. 

 .ويامل ذلك الالور بالحماية من اوخمار الجسدية والنفسية وا ج ما ية

وفأ المجقال ال ربوي، يح قاج الم للم دلأ بيئقة مقدرسقققققيقة لمنقة خقاليقة من اللنف وال اقديقد  

وال نمر. بما يح اج دلأ الالور با س  رار داخل الملسسة ال لليمية ح أ ي مبن من ال للم  

باقققبل سقققليم. فال لميذ الذي يليش الخوف أو ال لق المسققق مر يجد  قققلوبة فأ ال ربيز 

 .وال ح يل الدراسأ

 :حاجات الانتماء والمحبة

الإنسققان بائن اج ما أ بمبله، ولذلك فاو يح اج دلأ الحب وال بول وا ن ماء دلأ جما ة 

 .ملينة. و امل هذ  الحاجة الل قا  اوسرية وال داقة وال فا ل الإيجابأ مع الآخرين

وفأ المدرسققة يسققلأ الم للم دلأ أن ياققلر بأنه  ضققو م بول داخل جما ة ال سققم، وأن 

يحظأ باح رام زم ئه ومدرسقيه. فلندما ياقلر ال لميذ بال اميش أو اللزلة أو الرفا، قد 

 .يف د الدافلية نحو ال للم وي ب  أقل مااربة فأ اونامة ال لليمية
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 :حاجات التقدير والاحترام

بلقد  ح يق ا ن مقاء، يبحقع الفرد  ن ال  قدير وا   راف ب يم قه وققدرا قه و  جلأ هقذ   

 .الحاجة فأ الرغبة فأ النجا  وال فوق والح ول  لأ ال اجيع والمناء من الآخرين

وفأ المجال ال ربوي يللب ال اقجيع دورا أسقاسقيا فأ  نمية الم ة بالنفس لد  الم للم فحين 

يمنأ اوسققق اذ  لأ مجاودا   لميذ  ويل رف بنجاحا ه، ياقققلر هذا اوخير ب يم ه ويزداد  

حماسقاً لل للم أما الإهانة أو ال ح ير أو الم ارنة السقلبية ف د  لدي دلأ ضقلف   دير الذا  

 .لم ة بالنفسوف دان ا

 :حاجة تحقيق الذات

 ممقل هقذ  الحقاجقة قمقة الارم، وهأ رغبقة الإنسقققققان فأ اسققققق ممقار ققدرا قه البقامنقة و ح يق 

دمبانا ه دلأ أق قأ حد ممبن فالفرد فأ هذ  المرحلة   يب فأ ب اقباع حاجا ه اوسقاسقية،  

 .بل يسلأ دلأ الإبداع وا ب بار وال ميز و ح يق أهدافه الببر  فأ الحيال

وفأ المدرسققة يظار  ح يق الذا   ندما يجد الم للم الفر ققة لل لبير  ن مواهبه و نمية  

ققدرا قه الفبريقة والفنيقة والريقاضقققققيقة فقال ربيقة الحقديمقة    اقدف ف م دلأ ن قل الملقارف، بقل 

 . سلأ أيضا دلأ مسا دل الم للم  لأ  ح يق ذا ه وبناء اخ ي ه الم باملة
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 :أهمية هرم ماسلو في التربية

 بمن أهمية نظرية ماسقققلو فأ أناا  سقققا د المدرس  لأ فام حاجا  الم للمين ودوافلام 

فضقققلف ال ح قققيل الدراسقققأ   يبون دائما نا جا  ن ن ص فأ الذباء أو الإرادل، بل قد 

يرجع دلأ  دم داققباع بلا الحاجا  اوسققاسققية لد  الم للم لذلك ينبغأ  لأ اوسقق اذ أن 

 .ج ما ية وا نفلالية دلأ جانب الجوانب الملرفيةيرا أ الجوانب النفسية وا 

بما  لبد هذ  النظرية أن ال للم الفلال   ي ح ق د  داخل بيئة  ربوية ياققققلر فياا الم للم 

بقاومن وا ن مقاء وال  قدير، ون داقققققبقاع هقذ  الحقاجقا  يرفع مسققققق و  القدافليقة ويزيقد من 

 .فرص النجا  الدراسأ

يبرز هرم مقاسقققققلو أن الإنسقققققان بقائن  حربقه حقاجقا  م قدرجقة  بقدأ بقالحقاجقا  البيولوجيقة 

اوسققاسققية و ن اأ ب ح يق الذا  وقد أسققام  هذ  النظرية فأ  موير الفبر ال ربوي من 

خ ل ال قأبيقد  لأ أن نجقا  ال للم مر بم بفام حقاجقا  الم للم النفسقققققيقة وا ج مقا يقة  

الناج  هو الذي   يا م ف م ب ل ين الملرفة، بل يحرص والجسققققدية ولذلك ف ن اوسقققق اذ  

 .أيضا  لأ  وفير الظروف ال أ  سا د الم للم  لأ النمو الم بامل و ح يق ذا ه
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 من امتحانات سابقةالمبحث الحادي عشر: محاور 

 

 المحور الأول: المقاربة النسقية عند لويس ألطوسير

 لد الم اربة النسق ية من الم اربا  ال أ أسقام  فأ  جديد ال فبير فأ الظواهر ا ج ما ية 

وال ربويقة، دذ  جقاوز  النظرل ال  ليقديقة ال أ بقانق   فسقققققر الوققائع ا ج مقا يقة من خ ل 

  فا ل داخله مجمو ة  م بام  ا نا قر منف قلة أو أسقباب ملزولة، ل ل بر المج مع نسق 

 امن البنيا  والملسقسقا  والل قا  ب قورل مسق مرل وقد وجد  هذ  الرلية  قد  واسقل

فأ الللوم الإنسققانية وا ج ما ية، خا ققة مع او مال ال أ حاول   فسققير دور المدرسققة 

 لويس ألطوسةةةيرووظائفاا داخل المج مع وفأ هذا السقققياق برز اسقققم المفبر الفرنسقققأ 

بقا  بقار  أحقد أبرز المنظرين القذين سقققققلوا دلأ   قديم قراءل جقديقدل للل ققة بين القدولقة 

والمج مع وملسقسقا اما، حيع أولأ اه ماما خا قا للمدرسقة بو قفاا ملسقسقة مربزية فأ 

 .ال ائم د ادل دن اج النظام ا ج ما أ

وقد جاء  أفبار ألموسققير فأ سققياق فبري ا سققم بمحاولة د ادل قراءل الفبر الماربسققأ 

و جاوز بلا ال فسققققيرا  ا ق  ققققادية ا خ زالية ال أ بان   ر  أن بل ما يحدع فأ 

المج مع يرجع مبقااقققققرل دلأ اللقامقل ا ق  قققققادي فبينمقا ا  بر مقاربس أن البنيقة ال ح يقة 

  وم  ليه البنيا  الفوقية السققياسققية وال انونية والم افية، ا ق  ققادية  اققبل اوسققاس الذي 

الملسققسققا  الإيديولوجية  م لك نو ا من ا سقق   ل النسققبأ، حاول ألموسققير أن يبين أن 

وأناا  لدي دورا حاسقما فأ الحفاظ  لأ اسق  رار المج مع واس مرار الل قا  ا ج ما ية 

 .السائدل

ينملق ألموسقير من فبرل أسقاسقية مفادها أن أي مج مع   يسق ميع ا سق مرار  بر الزمن 

فالإن اج ا ق  قادي وحد    يبفأ  سق مرار   ،د  دذا  مبن من د ادل دن اج اقروم وجود 

المج مع، بقل   بقد أيضقققققا من د قادل دن قاج ال و  اللقاملقة، ود قادل دن قاج ال يم والملقايير 

واوفبقار ال أ  جلقل اوفراد ي بلون مواقلام ا ج مقا يقة ويلدون اودوار المملوبقة منام 
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ومن هنا   ضقق  أهمية الملسققسققا  ال ربوية والم افية والدينية   ،داخل النسققق ا ج ما أ

 .والإ  مية فأ نظر ، وناا  اارك فأ  ملية د ادل الإن اج ا ج ما أ والإيديولوجأ

ير  ألموسير أن الدولة    ل مد ف م  لأ ال ول المادية المباارل من أجل ضمان اس  رار 

النظقام ا ج مقا أ، بل  ل مقد بذلك  لأ وسقققققائل أبمر فلقاليقة وأقل ظاورا ولذلك ميز بين  

 نو ين من اوجازل ال أ  س خدماا الدولة.

و اققققمل الجيش والاققققرمة والمحابم والسققققجون وغيرها من  :الأجهزة القمعية للدولة 

 الملسسا  ال أ  ل مد  لأ ال ول أو ال اديد باس لمالاا من أجل فرا النظام. 

وهأ الملسقسقا  ال أ  لمل أسقاسقا من خ ل ال أمير الفبري  :الأجهزة الإيديولوجية للدولة

والم افأ وال يمأ، ممل المدرسقة واوسقرل ووسقائل الإ  م والملسقسقا  الدينية والن ابا  

 .واوحزاب السياسية

و  ميز اوجازل الإيديولوجية للدولة بأناا    فرا سققققلم اا بال ول المبااققققرل، بل  جلل 

فالفرد غالبا  ،ي بنون موا ية اوفبار وال يم ال أ  خدم اسققق مرار النظام ا ج ما أاوفراد  

  ياقلر بأنه ي لرا لسبرا   ندما ي للم فأ المدرسقة أو ي ابع وسقائل الإ  م أو ياقارك 

فأ اوناقققمة الم افية، لبنه فأ الواقع ي اقققرب منظومة من ال يم وال  قققورا  ال أ  وجه 

 .سلوبه و حدد نظر ه دلأ اللالم

الجااز وفأ دمار  حليله لاذ  اوجازل، من  ألموسقير للمدرسقة مبانة خا قة، بل ا  برها 

ويرجع ذلك دلأ أن المدرسققة أ ققبح  ،  الإيديولوجأ اوبمر أهمية فأ المج ملا  الحديمة

الملسققسققة ال أ ي ضققأ فياا اومفال والاققباب جزءا ببيرا من حيا ام، بما أناا  لمر فيام 

خ ل مرحلقة حقاسقققققمقة من مراحقل ال ناقققققئقة ا ج مقا يقة ففأ المج ملقا  ال  ليقديقة بقانق  

، أما فأ المج ملا  المؤسةةةسةةةة الدينية تؤدي الدور الأكبر في تشةةةكيل الوعي الجماعي

 .انتقل هذا الدور تدريجيا إلى المدرسةالحديمة ف د 
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و      قر وظيفة المدرسقة، حسقب ألموسقير،  لأ ن ل الملارف والماارا  اوباديمية، 

بال وا د واح رام السققققلمة   وا ل زام وا نضققققبام الما ةبل   جاوز ذلك دلأ غرس قيم  

 وقبول ال  سيم ا ج ما أ لللمل.

اح رام فالمدرسقققة  للم ال لميذ ال راءل والب ابة والحسقققاب، لبناا  للمه فأ الوق  نفسقققه  

وال نافس مع ،  وا م مال للأنظمة وال وانين،  والخضقوع للسقلمة ال ربوية، الزمن المدرسقأ

 .الآخرين وفق ملايير محددل سلفا

ومن خ ل هذ  اللملية  سقققاهم المدرسقققة فأ د داد اوفراد لاقققغل المواقع المخ لفة داخل 

، بينمقا ي جقه ا خقاذ ال رارو  والإدارل  ال يقادلالمج مع فبلا الم للمين ي جاون نحو مواقع  

لخرون نحو المان ال  نية أو اليدوية أو ال نفيذية و  م هذ  اللملية فأ ظاهرها  لأ أسققاس 

إعةادة إنتةاج البنيةة  ا سققققق ح قاق والبفقاءل، غير أن ألموسقققققير ير  أناقا  خقدم فأ اللمق  

 .الطبقية للمجتمع

وي جلأ البلد النسقق أ فأ  حليل ألموسققير من خ ل ا  بار  أن المدرسققة    لمل باققبل  

مسق  ل  ن باقأ الملسقسقا  ا ج ما ية، بل  ر بم باا داخل اقببة من الل قا  الم بادلة. 

فاوسققرل  ايئ المفل للدخول دلأ المدرسققة، والمدرسققة  ايئه ل ندماج فأ سققوق الاققغل، 

الل قا  ا ق  قققادية ال ائمة، بينما  سقققاهم وسقققائل الإ  م  وسقققوق الاقققغل يليد دن اج

والملسقققسقققا  الم افية فأ  لزيز ال يم نفسقققاا ال أ  ن لاا المدرسقققة وهبذا   بامل مخ لف 

 .الملسسا  داخل نسق اج ما أ يادف دلأ المحافظة  لأ اس مرارية المج مع

ويلبد ألموسققير أن الإيديولوجيا       ققر  لأ مجمو ة من اوفبار النظرية المجردل، 

بل هأ منظومة من الممارسقا  والم وس واللادا  اليومية ال أ يلياقاا اوفراد ب قورل 

  ل ائية.

فحين يل زم ال لميذ بالحضققور المن ظم دلأ المدرسققة، ويح رم قوا د الملسققسققة، ويلدي   

ا م حانا ، وي بل ن ائج ال  ويم، ف نه يمارس باقبل  ملأ مجمو ة من ال يم الإيديولوجية  
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ال أ  بقدو لقه مبيليقة و قاديقة ولقذلقك ا  بر ألموسقققققير أن الإيقديولوجيقا    وجقد ف م فأ 

 .الل ول، بل   جسد فأ الملسسا  والممارسا  ا ج ما ية

.  ا سقق جواب الإيديولوجأ أو   ا سقق د اءومن أهم المفاهيم ال أ مورها ألموسققير مفاوم 

وي  قققد به اللملية ال أ ي م من خ لاا  حويل الفرد دلأ ذا  اج ما ية مندمجة فأ النظام 

ال ائم فالفرد منذ مفول ه ي لرا لسقلسقلة من الرسقائل وال وجياا  وال يم ال أ  جلله يدرك 

نفسقققققه بقا  بقار   ضقققققوا فأ المج مع لقه ح وق وواجبقا  وأدوار محقددل ومن خ ل هقذا  

اج ما ية  جلله ي  قققرف وفق ال وقلا  ال أ يفرضقققاا النسقققق   المسقققار يب سقققب هوية

 .ا ج ما أ

ا أسققاسققيا فأ رو ند  مبيق هذ  الفبرل  لأ المجال ال ربوي ي بين أن المدرسققة  للب دو

 اققبيل الاوية ا ج ما ية للم للمين فاأ    للمام الملارف ف م، بل  للمام أيضققا بيف 

يبونون   ميذ منضقققبمين، وموامنين  قققالحين، و ما  أو موظفين مسققق  بليين قادرين 

 لأ ا ندماج فأ النظام ا ق  ققادي وا ج ما أ ومن مم   ققب  المدرسققة أدال فلالة فأ 

 .البنيا  ا ج ما ية السائدلد ادل دن اج 

، حيع اسق ند دلياا  دد من أمر  أفبار ألموسقير باقبل ببير فأ سقوسقيولوجيا ال ربيةوقد  

الباحمين ل فسققير ظاهرل ال مسققاوال ال لليمية ف د  حظ هل ء أن المدرسققة، رغم خماباا 

ال ائم  لأ  بافل الفرص،    نج  دائما فأ  ح يق المسققاوال بين الم للمين، بل قد  سققاهم  

 .دن اج الفوارق ا ج ما ية الموجودل أ   داخل المج معأحيانا فأ د ادل 

فاومفال المنحدرون من أوسقام اج ما ية ميسقورل غالبا ما يم لبون موارد م افية ولغوية  

 سقا دهم  لأ النجا  المدرسقأ، فأ حين يواجه أبناء المب ا  الف يرل  قلوبا  أببر فأ 

 .ال بيف مع م ملبا  الملسسة ال لليمية

ومن هذا المنملق ا  بر اللديد من  لماء ا ج ماع أن المدرسقة ليسق  ملسقسقة محايدل بما 

 بدو، بل هأ جزء من بنية اج ما ية أوسققققع  لمر فأ ن ائجاا ووظائفاا وقد اققققبل  هذ  
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الفبرل أسقاسقا لنظريا  د ادل الإن اج ا ج ما أ ال أ مورها  ح ا  دد من الباحمين ممل 

 زيزي  )وهربرت جينتس  صةةةةةمويةل بةاولز، وبقذلقك  وجةان كلود بةاسةةةةةرون  بيير بورديو

المقالقب ققد   حظ أن  قددا من البقاحمين لقديام نفس الم قققققمل  ا  وهو ا قادل ا ن قاج 

ا ج ما أ أو المب أ ا لم بأن الذين ذبر ام ا ن هم من مور هذا المفاوم وأن الملسققس 

 (الفللأ لاذا الم مل  هو ألموسير

ومع ذلك لم  سقلم أمروحة ألموسقير من الن د ف د رأ  بلا الباحمين أنه بالغ فأ ال ربيز 

دلأ درجة جلل  اوفراد يظارون وبأنام مجرد أدوا  خاضلة    إعادة الإنتاج لأ وظيفة  

بالبامل للنظام ا ج ما أ بينما بين  دراسقا   ديدل أن المدرسقة ليسق  ف م فضقاء لإ ادل 

دن قاج الايمنقة، بقل يمبن أن  بون أيضقققققا مجقا  للم قاومقة وال غيير ا ج مقا أ والإبقداع  

 بلين سققلبيين لل يم السققائدل، بل يمبنام د ادل الم افأ فال  ميذ والمللمون ليسققوا دائما مسقق 

 . فسيرها أو ملارض اا أو دن اج بدائل جديدل لاا

بمقا ان  قد بلا المفبرين النز قة الح ميقة فأ  حليلقه، مل برين أنقه ي لقل من أهميقة المبقادرل 

الفردية ومن قدرل الفا لين ا ج ما يين  لأ ال أمير فأ الواقع فالمج مع ليس نسقققق ا مغل ا 

 .مجال لل راع وال فاوا ود ادل البناء المس مريلمل ب ورل للية، بل هو 

ورغم هذ  ا ن  ادا ،  ظل مساهمة ألموسير ذا  أهمية ببيرل فأ فام الل قة بين ال ربية 

والمج مع ف قد سقققققا قد   لأ الباقققققف  ن اوبلقاد الخفيقة لللمليقة ال ربويقة، وأظار  أن 

المدرسقة ليسق  مجرد ملسقسقة لن ل الملرفة، بل هأ أيضقا فضقاء لإن اج ال يم والملايير 

بما نبا  الباحمين دلأ ضقرورل دراسقة ال لليم فأ ار بامه بالبنيا  وال مم   ا ج ما ية 

 .ا ق  ادية والسياسية والم افية ال أ يوجد داخلاا

وخ  ققة ال ول دن الم اربة النسقق ية  ند لويس ألموسققير   دم   ققورا اققام  للمج مع 

با  بار  اققققببة م رابمة من الملسققققسققققا  والبنيا  ال أ   لاون فأ د ادل دن اج النظام 

با  بارها أهم جااز  اا ج ما أ وفأ قلب هذا النسقققق  ح ل المدرسقققة موقلا اسققق را يجي

ديقديولوجأ للقدولقة فأ المج ملقا  الحقديمقة فاأ    ب فأ ب ل ين الملقارف، بقل  اقققققارك فأ 
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 اققبيل الو أ ا ج ما أ وغرس ال يم والملايير ال أ  ضققمن اسقق مرارية المج مع و لأ 

الرغم من ا ن  ادا  ال أ وجا  دلياا، ف ن هذ  الم اربة ما  زال  ابل مرجلا أساسيا فأ 

 لوم ال ربية وسققوسققيولوجيا ال لليم لفام الوظائف الظاهرل والخفية للملسققسققة المدرسققية 

 .و  ق اا ب  ادل دن اج البنيا  ا ج ما ية

 : نظرية باولز وجينتس في إعادة الإنتاج الاجتماعي ني المحور الثا

 

صةةةةةمويةل بةاولز اللقالمقان اومريبيقان    اطورهة  لقد نظريقة د قادل الإن قاج ا ج مقا أ ال أ  

من أبرز النظريا  الن دية فأ سقوسقيولوجيا ال ربية خ ل الن قف المانأ   وهربرت جينتس

من ال رن اللاققرين، دذ اققبل  محاولة جادل لفام الل قة ال ائمة بين الملسققسققة ال لليمية 

والبنية ا ق  قادية وا ج ما ية للمج مع وقد جاء  هذ  النظرية فأ سقياق ن د ال  قورا  

المدرسققة با  بارها ملسققسققة محايدل  وفر فر ققا م سققاوية  ال  ليدية ال أ بان   نظر دلأ

لجميع اوفراد و مبنام من ا ر  اء ا ج ما أ  لأ أسقاس البفاءل وا سق ح اق فبينما بان 

الخماب ال ربوي السقائد يلبد أن المدرسقة أدال ل ح يق اللدالة ا ج ما ية و بافل الفرص، 

خفية ال أ  لدياا الملسقسقة ال لليمية فأ سقلأ باولز وجين س دلأ الباقف  ن الوظائف ال

المج ملقا  الرأسقققققمقاليقة، مبينين أناقا  سقققققاهم فأ د قادل دن قاج   ققا  الايمنقة وال فقاو  

 .المب أ بدل ال ضاء  لياا

 ح   نوان  1976وقد ار بم  هذ  النظرية أسققاسققا بب اب اققاير ناققر  الباحمان سققنة  

، حيقع ققدمقا  حلي  ملم قا للل ققة بين النظقام ال لليمأ المقدرسقققققة فأ أمريبقا الرأسقققققمقاليقة

والنظام ا ق  قادي وانمل ا من مرجلية ماربسقية  ر  أن الملسقسقا  ا ج ما ية    لمل 

بملزل  ن البنيقة ا ق  قققققاديقة، بقل  سقققققام فأ المحقافظقة  لأ النظقام ا ج مقا أ ال قائم 

 فسقيرا  الماربسقية ال  ليدية، بل قدما واسق مرار   بر الزمن غير أناما لم يب فيا ب برار ال

قراءل جقديقدل لقدور المقدرسقققققة من خ ل ال ربيز  لأ البيفيقة ال أ ي م باقا د قداد اوفراد 

 .ل ندماج فأ سوق اللمل الرأسمالأ
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ير  باولز وجين س أن المدرسة  لدي وظيف ين أساسي ين   ممل الوظيفة اوولأ فأ  زويد 

الم للمين بمجمو ة من الملارف والماارا  الضققرورية لممارسققة اوناققمة ا ق  ققادية  

المخ لفقة، أمقا الوظيفقة المقانيقة، وهأ اوهم فأ نظرهمقا، ف  ممقل فأ د قداد اوفراد نفسقققققيقا  

لمواقع ال أ سقياقغلوناا داخل البناء المب أ للمج مع فالمدرسقة    للم واج ما يا لل بول با

ف م ال راءل والب ابة والحسققققاب، بل  للم أيضققققا الما ة وا نضققققبام واح رام السققققلمة 

 .وا ل زام بال وا د وال نافس الفردي وقبول ال را ب ا ج ما أ

 .ال ناظر أو المماب ةويس ند الباحمان فأ  فسيرهما دلأ ما أمل ا  ليه مبدأ 

وي  ققد باذا المبدأ وجود  اققابه بنيوي بين الل قا  السققائدل داخل المدرسققة والل قا   

الموجودل داخل  الم اللمل فالمري ة ال أ  نظم باا الحيال المدرسقية  لبس ب قورل ببيرل 

مبيلة الل قا  ال أ  سققود الملسققسققا  ا ق  ققادية ففأ المدرسققة يوجد مدير ومللمون 

ا ق  ادية يوجد مديرون ومارفون و مال وفأ المدرسة يخضع   و  ميذ، وفأ الملسسة

ال لميذ لل وانين وال لليما  وال  ويم المسققق مر، وفأ سقققوق اللمل يخضقققع اللامل للمراقبة 

وا نضقققبام وال  ييم المانأ ومن خ ل هذا ال اقققابه ي م د داد الم للم  دريجيا لل بيف مع 

 .م ملبا  النظام ا ق  ادي

ويلبد باولز وجين س أن المدرسقققة    ب فأ بن ل الملرفة، بل  لمل  لأ  بوين سقققما  

اقخ قية وسقلوبية   ناسقب مع حاجا  سقوق اللمل فاوفراد الذين سقي وجاون نحو المان 

ال نفيذية ي للمون منذ ال قغر قيم الما ة وا نضقبام واح رام ال لليما ، بينما ي م  اقجيع  

ب قيادية  لأ  نمية ا سق   لية والمبادرل وا خاذ ال رار وهبذا الفئا  ال أ سق اقغل منا ق

 سقققاهم الملسقققسقققة ال لليمية فأ دن اج أنمام مخ لفة من الاقققخ قققيا    وافق مع المواقع 

 .ا ج ما ية والمانية ال أ سياغلاا اوفراد مس  بً  

ويذهب الباحمان دلأ أن فبرل  بافل الفرص ال أ  رفلاا اونظمة ال لليمية الحديمة ليسقققق  

سو  خماب ديديولوجأ يخفأ اس مرار ال مساوال ا ج ما ية فالمدرسة  بدو فأ ظاهرها 

مف وحة أمام الجميع، غير أن فرص النجا  داخلاا  خ لف باخ  ف او قققول ا ج ما ية 
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والم افية للم للمين فاومفال المنحدرون من أسققققر ميسققققورل ي م لون  ادل بموارد م افية 

ولغويقة ومقاديقة  جللام أبمر ققدرل  لأ ال بيف مع م ملبقا  المقدرسقققققة و ح يق النجقا  

 .الدراسأ، بينما يواجه أبناء المب ا  الف يرل  لوبا  أببر  لمر فأ مسارهم ال لليمأ

بل  ليد دن اجاا ومن مم ف ن المدرسققة    لغأ الفوارق ا ج ما ية الموجودل فأ المج مع،  

فالنجا  المدرسأ ي دم  لأ أنه ن يجة  فأ  ورل جديدل  بدو قائمة  لأ ا س ح اق الفردي

للقذبقاء وا ج اقاد الاقققققخ قققققأ، بينمقا ي م  جقاهقل ال قأمير الببير لللوامقل ا ج مقا يقة 

وا ق  ققادية فأ  اققبيل المسققارا  الدراسققية وباذ  المري ة ي م دضققفاء الاققر ية  لأ 

درا ام ال فققاو  ا ج مققا أ، ون اوفراد ي  نلون بققأن مواقلام داخققل المج مع  لبس ققق

 .الخا ة وليس الظروف ال أ ولدوا فياا

و ب سقب الاقاادا  المدرسقية فأ هذا السقياق أهمية خا قة فالاقاادل    ممل ف م دلي   لأ 

ام  ك الملرفة أو الماارل، بل   ققب  وسققيلة ل وزيع اوفراد  لأ المواقع المخ لفة داخل 

سققققوق اللمل وبلما ار فع المسقققق و  الدراسققققأ ار فل  فرص الو ققققول دلأ الوظائف 

، بينما يلدي الفاقققل أو ا ن ماع المببر  ن الدراسقققة دلأ ال موقع المرموقة واوبمر دخ 

فأ المرا ب الدنيا من السقلم المانأ ومن خ ل هذ  الآلية  سقاهم المدرسقة فأ  نظيم  ملية 

 .الفرز ا ج ما أ بمري ة  بدو  ادلة ومحايدل

وير  بقاولز وجين س أن هقذ  اللمليقة  ح ق للنظقام الرأسقققققمقالأ مجمو قة من المبقاسقققققب 

اوسقاسقية فمن جاة  ضقمن  وفير اليد اللاملة الملهلة ال أ يح اجاا ا ق  قاد، ومن جاة 

أخر   ضقققققمن قبول اوفراد بقال فقاو قا  ا ج مقا يقة بقا  بقارهقا ن يجقة مبيليقة للفروق فأ 

ل المدرسقققة دلأ أدال فلالة للحفاظ  لأ ا سققق  رار ا ج ما أ الجاد والبفاءل وهبذا   حو

 .واس مرار النظام ا ق  ادي ال ائم

وي  ققد به الحالة   الوعي الزائفومن المفاهيم المربزية فأ نظرية باولز وجين س مفاوم 

ال أ ي  نع فياا اوفراد بأن النظام ا ج ما أ  ادل ومن قف رغم أنه ين ج  فاو ا   مي ة 

بين الفئا  ا ج ما ية فالمدرسقة  سقاهم فأ  رسقيخ ا    اد بأن النجا  م ا  للجميع  لأ 
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، قدم المسققاوال، فأ حين أن الواقع يباققف أن اققروم المنافسققة ليسقق  م بافئة منذ البداية

ون يجة لذلك يميل اوفراد دلأ  فسققققير نجاحام أو فاققققلام ا  مادا  لأ  وامل فردية بدل 

 .ربماا بالبنيا  ا ج ما ية ال أ  لمر فأ مسارا ام

وقد  ق  هذ  النظرية  قد  واسقلا فأ مجال سقوسقيولوجيا ال ربية وناا سقلم  الضقوء 

 لأ الوظائف الخفية للملسقققسقققة ال لليمية بما سقققا د   لأ  فسقققير اللديد من الظواهر 

المر بمة باسق مرار الفوارق المب ية رغم ال وسقع الببير فأ ال لليم خ ل ال رن اللاقرين. 

لم يلد بالضققرورل دلأ ال ضققاء  لأ ال فاو ا  ا ج ما ية، بل فار فاع ملد   ال مدرس  

 .ظل  هذ  ال فاو ا   ظار بأابال جديدل داخل النظام ال لليمأ نفسه

غير أن نظريقة بقاولز وجين س  لرضققققق  بقدورهقا للقدد من ا ن  قادا  ف قد رأ  بلا 

الباحمين أناا  بالغ فأ ال ربيز  لأ وظيفة د ادل الإن اج دلأ درجة  جلل المدرسققة مجرد 

أدال فأ خدمة النظام ا ق  ققادي بينما بين  دراسققا  أخر  أن الملسققسققة ال لليمية   م ع  

لاقا أحيقانقا بللقب أدوار   جقاوز مجرد د قادل دن قاج البنيقة    ب قدر من ا سققققق   ليقة يسقققققم 

ا ج ما ية فال لليم يمبن أن يبون وسقققيلة لل رقأ ا ج ما أ بالنسقققبة لبلا الفئا ، بما 

 .يمبن أن يسام فأ نار قيم الديم رامية والموامنة والن د ا ج ما أ

بمقا ان  قد  النظريقة وناقا   لقل من دور الفقا لين ا ج مقا يين داخقل المقدرسقققققة فقال  ميقذ  

والمللمون والإداريون   ي  قرفون دائما وفق ما يفرضقه النظام ا ج ما أ، بل يم لبون 

هاماقا من المبادرل يمبنام من م اومة بلا أاقبال الايمنة أو د ادل  فسقيرها وقد ظار  

جاها  سقققوسقققيولوجية جديدل ربز   لأ مفاوم الم اومة الم افية داخل فأ هذا الإمار ا 

 .المدرسة، ملبدل أن الم للمين ليسوا مجرد م ل ين سلبيين لل يم السائدل

ومن أبرز ا ن  ادا  أيضقا أن النظرية ربز  أسقاسقا  لأ المج مع الرأسقمالأ ال قنا أ 

فأ الو يقا  الم حقدل خ ل ف رل  قاريخيقة محقددل، وهو مقا يحقد من دمبقانيقة  لميم ن قائجاقا 
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 لأ جميع المج ملا  واونظمة ال لليمية فالل قة بين المدرسققققة وا ق  ققققاد  خ لف من 

 .مج مع دلأ لخر بحسب مبيلة البنية ا ج ما ية والسياسية والم افية

ومع ذلقك فق ن ال يمقة الللميقة و مقال بقاولز وجين س  ب أ ببيرل جقدا، وناقا دفلق  البقاحمين 

دلأ  جاوز النظرل الممالية للمدرسقققة وال سقققالل  ن وظائفاا الح ي ية داخل المج مع. بما 

سققا د   لأ فام الروابم المل دل بين ال ربية وا ق  ققاد والسققلمة والمب ة ا ج ما ية، 

 .أمام ظاور أبحاع جديدل حول اللدالة ال لليمية وال مساوال ا ج ما ية  وف ح  المجال

وفأ المجال ال ربوي الملا ققققر ما  زال أفبار باولز وجين س حاضققققرل فأ الن ااققققا  

الم لل قة ب بقافل الفرص والنجقا  المقدرسقققققأ وال مييز ا ج مقا أ فقالبمير من القدراسقققققا  

الحديمة  لبد أن الخلفية ا ج ما ية للم للم ما  زال  لمر باقققبل ببير فأ أدائه الدراسقققأ 

اود المبذولة ل ح يق المسقققاوال فأ الولوج دلأ ال لليم بما أن ومسقققار  ال لليمأ، رغم الج 

الن اش حول دور المدرسقققة فأ د داد الموارد الباقققرية لسقققوق اللمل يلبس اسققق مرار 

 .الإابا   ال أ أمارها الباحمان قبل   ود

دن نظرية د ادل الإن قاج ا ج مقا أ  ممقل دذن محقاولة لفام المقدرسقققققة با  بقارها جزءا من 

النسقق ا ج ما أ اللام،   بملسقسقة ملزولة  نه فاأ  باقف أن ال لليم ليس مجرد  ملية 

لن ل الملرفة، بل هو أيضقققا  ملية اج ما ية وم افية  سقققاهم فأ  اقققبيل المواقع واودوار 

مج مع ومن خ ل هقذا المنظور ي قققققب   حليقل المقدرسقققققة مقدخ  لفام والل ققا  داخقل ال

 .المج مع نفسه ولليا  اس مرار  و حو  ه

وخ  قة ال ول دن نظرية باولز وجين س  لد من أهم الإسقااما  الن دية فأ سقوسقيولوجيا  

. الل قة الومي ة بين النظام ال لليمأ والبنية ا ق  ققادية وا ج ما يةال ربية، وناا أبرز  

وقد بين  أن المدرسقة    لدي ف م وظيفة  لليمية ظاهرل، بل  ضقملع بذلك بوظيفة خفية 

  ممل فأ د ادل دن اج ال را ب ا ج ما أ ودضققفاء الاققر ية  ليه ورغم ما وجه دلياا من 

ان  قادا    للق بمقابلاقا الح مأ و  ليلاقا من دور الفقا لين ا ج مقا يين، فق ناقا مقا  زال  
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 اقبل دمارا نظريا ماما لفام قضايا ال مساوال ال لليمية و  قة ال ربية بالبناء ا ج ما أ 

 .الملا ر

 : اختبار الذكاء عند ألفريد بينيه لثالمحور الثا

 

ياققققبل اخ بار الذباء الذي وضققققله ألفريد بينيه أحد أهم المنلمفا  فأ  اريخ  لم النفس 

ال ربوي و لم النفس ال ياسقأ، دذ ان  ل بموضقوع الذباء من دائرل ال أم   الفلسقفية اللامة 

دلأ مجال الدراسة الللمية المنظمة ال ائمة  لأ الم حظة وال ياس وال  ويم وقد ار بم اسم 

، وهو الإنجاز الذي ف   الباب أمام ناققأل فرع بامل أول اختبار حديث للذكاءظاور بينيه ب

، بما أسقققام ب قققورل مبااقققرل فأ  موير بال ياس النفسقققأمن فروع  لم النفس يلرف 

الممارسقققا  ال ربوية الم لل ة بال وجيه المدرسقققأ و اقققخيص  قققلوبا  ال للم و  ويم  

 .ال درا  الل لية للم للمين

وقبقل ظاور أ مقال بينيقه بقان القذبقاء مفاومقا غقامضقققققا يف  ر دلأ ال لريف القدقيق وال يقاس 

الموضو أ ف د اناغل الف سفة منذ الل ور ال ديمة بدراسة الل ل وال درا  الذهنية، لبن 

محاو  ام ب ي  ذا  مابع نظري و أملأ ومع  مور الللوم الإنسقققانية فأ ال رن ال اسقققع 

ي جه نحو البحع  ن أسقاليب  لمية  سقم  بدراسقة الفروق الفردية بين  اقر بدأ ا ه مام  

اواقققخاص، خا قققة بلد ظاور ا  جا  ال جريبأ فأ  لم النفس الذي د ا دلأ دخضقققاع 

 .الظواهر النفسية للم حظة وال ياس

بو قفه أحد الرواد الذين سقلوا دلأ فام مبيلة   ألفريد بينيهفأ هذا السقياق ال اريخأ برز 

بفرنسقققا، واه م منذ بدايا ه الللمية بدراسقققة    1857الذباء ومرق قياسقققه ولد بينيه سقققنة  

اللمليقا  الل ليقة اللليقا، خقا قققققة ال فبير وا ن بقا  والقذابرل وال خيقل وققد بقان م  نلقًا بقأن  

ا بان يل  د بلا الباحمين فأ الذباء   يمبن اخ زاله فأ الوظائف الحسقققية البسقققيمة بم

  ققر ، بل ي ممل أسققاسققا فأ ال درل  لأ الفام وا سقق د ل والحبم وال بيف مع المواقف 

 .الجديدل
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وقد جاء  الفر قة الحاسقمة ل موير اخ بار   ندما واجا  السقلما  ال لليمية الفرنسقية 

مابلة  ربوية   للق ب زايد أ داد ال  ميذ الذين يلانون  لوبا  فأ ال للم داخل المدارس 

اللقادية وبان  الحقاجة ملحقة دلأ ديجقاد وسقققققيلقة  لميقة  مبن من ال مييز بين اومفقال الذين  

ح ي يا وبين اومفال الذين يواجاون  ققققلوبا  مدرسققققية ناجمة  ن  ا  لي  يلانون  أخرا

 وامل أخر  ولاذا بلف  وزارل ال ربية الفرنسية ألفريد بينيه بال لاون مع المبيب النفسأ 

ب  داد أدال موضقو ية  سقا د  لأ  اقخيص اومفال الذين يح اجون دلأ  تيودور سةيمون

 .برامج  لليمية خا ة

الذباء ي جلأ فأ ال درل  لأ أداء مجمو ة من انملق بينيه من فرضقية أسقاسقية مفادها أن 

فالمفل فأ سققققن ملينة يبون قادرا  لأ  الماام الل لية ال أ  خ لف باخ  ف مراحل النمو

دنجاز أناقمة ذهنية   يسق ميع مفل أ قغر منه دنجازها، بينما ي مبن مفل أببر سقنا من 

أداء ماقام أبمر  ل يقدا ومن هنقا جقاء  فبرل بنقاء سقققققلسقققققلقة من ا خ بقارا  المر بقة وفق 

 .و  الل لأمس ويا   مرية م درجة، بحيع يلبس نجا  المفل فأ أداء الماام مس و  نم

، وهو أول م ياس  لمأ حديع أول اختبار بينيه ةةةة سيمون للذكاءظار  1905وفأ سنة  

 قمم خ قي قا ل ياس ال درا  الل لية للأمفال وقد  ضقمن مجمو ة م نو ة من اوناقمة  

 والحبم  وال مييز  والقذابرل  والفام  ا ن بقا ال أ  سققققق اقدف  مليقا    ليقة مخ لفقة ممقل  

وبان الادف من هذ  اوناققمة ليس قياس الملرفة المدرسققية المب سققبة، بل   وا سقق د ل

 .  دير مس و  اوداء الل لأ اللام للمفل

وققد  ميز هقذا ا خ بقار  ن المحقاو   السقققققاب قة ب ربيز   لأ الوظقائف الل ليقة اللليقا بقدل  

ا ق  قار  لأ قياس سقر ة ا سق جابة الحسقية أو ال درا  الجسقدية ف د بان بينيه ير  أن 

القذبقاء الح ي أ يظار فأ ققدرل الفرد  لأ فام المواقف الجقديقدل وال بيف ملاقا واسققققق خقدام  

ماقب   ولاذا السقبب  ضقمن  اخ بارا  الذباء ماام   ملب الفام وال حليل ال فبير لحل ال

 .وا س ن اج بدل ا   ماد  لأ الحفظ وحد 
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وي  قققد به المسققق و  الل لأ الذي   اللمر الل لأومن أهم المفاهيم ال أ قدماا بينيه مفاوم 

يبلغقه المفقل م قارنقة بم وسقققققم أداء اومفقال فأ مخ لف او مقار فق ذا  مبن مفقل يبلغ من  

اللمر الزمنأ ممانأ سققنوا  من الإجابة  ن اوسققئلة المخ قق ققة  ادل للأمفال فأ سققن 

مفال فأ اللااقرل، ف ن  مر  الل لأ ي در بلاقر سقنوا  أما دذا بان أدال  ممام  وداء او

 .سن السادسة ف ن  مر  الل لأ ي در بس  سنوا 

وقد اققققبل مفاوم اللمر الل لأ مورل ح ي ية فأ مجال ال ياس النفسققققأ، ونه أ ا  دمبانية 

م ارنة مسقق و  اوداء الل لأ للأمفال بمري ة موضققو ية بما سققم  بالباققف المببر  ن 

حقا   ال قأخر الل لأ أو ال فوق الل لأ، وهو مقا سقققققا قد  لأ  وجيقه ال قدخ   ال ربويقة  

 .المناسبة لبل حالة

مفاوم ملامل الذباء الذي ي وم  وليام شةتيرناق ر   الم النفس اولمانأ  1912وفأ سقنة  

 لأ م ارنة اللمر الل لأ باللمر الزمنأ وي م حسققابه من خ ل قسققمة اللمر الل لأ  لأ 

اللمر الزمنأ مم ضققرب النا ج فأ مائة ف ذا بان اللمر الل لأ مسققاويا لللمر الزمنأ بان 

اللمر الل لأ ملامل الذباء يسققاوي مائة، وهو ما يممل المسقق و  الم وسققم أما دذا  جاوز 

اللمر الزمنأ ف ن ملامل الذباء يبون أ لأ من مائة، مما يدل  لأ مسقق و  ذباء مر فع، 

 .بينما ياير انخفاضه  ن مائة دلأ وجود  أخر نسبأ فأ النمو الل لأ

ورغم أن فبرل ملامل الذباء ار بم   ح ا بأ مال باحمين لخرين، ف ناا اسقق ند  أسققاسققا 

دلأ المفاوم الذي وضققله بينيه لللمر الل لأ وقد سققاهم ذلك فأ ان اققار اخ بارا  الذباء 

 . لأ نماق واسع داخل الملسسا  ال لليمية واللسبرية والمانية خ ل ال رن اللارين

وبان بينيه يلبد باسق مرار أن الذباء ليس قدرل ماب ة وغير قابلة لل غيير، بل ي أمر بال ربية 

والخبرل وال قدريقب ف قد بقان يرفا النظريقا  الوراميقة الم مرفقة ال أ  ل بر القذبقاء ملمأ 

بيولوجيقا جامدا   يمبن  لقديلقه وبان يل  قد أن ال لليم الجيد والبيئة المناسقققققبة قادران  لأ 

 .وير ال درا  الل لية و حسين اوداء الفبري للأمفال م
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و لقد هقذ  الن مقة من الجوانقب المضقققققيئقة فأ فبر بينيقه، وناقا  لبس رليقة  ربويقة م فقائلقة 

 لمن ب مبانية النمو وال للم فالذباء بالنسققبة دليه ليس مجرد ر ققيد ورامأ يولد به الفرد، 

 .بل هو قدرل قابلة لل مور من خ ل ال فا ل مع البيئة والخبرا  ال لليمية المخ لفة

وقد بان لاذا ال  ققققور أمر ببير فأ ال ربية الحديمة، حيع اققققجع  لأ ا ه مام بالفروق 

الفرديقة بين الم للمين وضقققققرورل  بييف البرامج ال لليميقة وفق حقاجقا ام وققدرا ام بمقا 

سققققا د  لأ ان اققققار فبرل ال ربية الخا ققققة والبرامج الل جية الموجاة للأمفال الذين  

 .يواجاون  لوبا  فأ ال للم

ومع  مور  لم النفس  لرا مفاوم القذبقاء بمقا  قققققاغقه بينيقه دلأ اللقديقد من ال لقدي   

وال وسقققلا  ف د رأ  بلا الباحمين أن الذباء   يمبن اخ زاله فأ قدرل  امة واحدل، بل 

الذي  حدع  تشةارلز سةبيرماني بون من مجمو ة من ال درا  الم نو ة ومن أبرز هل ء  

القذي اق ر  مجمو قة من ال قدرا  الل ليقة   ولويس ثيرسةةةةةتون ن اللقامقل اللقام للقذبقاء،  

الذي مور نظرية الذباءا  الم لددل، ملبدا أن الإنسقققان يم لك  هوارد غاردنراوولية، مم  

أنماما مخ لفة من الذباء ممل الذباء اللغوي والمنم أ والموسققي أ والحربأ وا ج ما أ 

 .وغيرها

بمقا ظار  ان  قادا    للق بمبيلقة اخ بقارا  القذبقاء نفسقققققاقا ف قد ا  بر بلا البقاحمين أن 

هذ  ا خ بارا    أمر بالخلفية الم افية وا ج ما ية للمفحو ققققين، مما قد يلدي دلأ ن ائج 

غير دقي قة  نقد  مبي اقا  لأ فئقا   ن مأ دلأ بيئقا  مخ لفقة فقاومفقال القذين ين مون دلأ 

ة ميسقورل قد يح قلون  لأ ن ائج أفضقل ليس بالضقرورل بسقبب  فوقام أوسقام اج ما ي

 .الل لأ، ودنما بسبب  لرضام لخبرا  م افية و لليمية أغنأ

ومن ا ن  قادا  اوخر  أن اخ بقارا  القذبقاء  ربز غقالبقا  لأ بلا الجوانقب الملرفيقة 

المر بمة بال ح ققققيل الدراسققققأ، بينما  امل جوانب أخر  من ال درا  الإنسققققانية ممل 
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الإبققداع والققذبققاء اللققامفأ وال ققدرل  لأ ال بيف ا ج مققا أ وقققد أد  ذلققك دلأ ظاور 

 .ا جاها  جديدل  د و دلأ ا  ماد رلية أبمر امولية للذباء   جاوز ال ياس البمأ ال  ليدي

ومع ذلك ف ن ال يمة الللمية و مال بينيه  ب أ ببيرل جدا ف د وضقع اوسقس اوولأ لل ياس 

النفسقققأ الحديع، وقدم نموذجا  لميا لدراسقققة الفروق الفردية، وأسقققام فأ  موير أدوا  

ال اققققخيص وال  ويم ال ربوي بما أن البمير من ا خ بارا  الملا ققققرل ما  زال  سقققق ند  

 .لمبادئ ال أ وضلاا فأ بداية ال رن اللارينب ورل أو بأخر  دلأ ا

وفأ المجقال ال ربوي    زال أفبقار بينيقه حقاضقققققرل ب ول فأ  مليقا  ال  ويم النفسقققققأ 

وال ربوي فاخ بارا  ا سققق لدادا  الل لية، وم اييس ال درا  الملرفية، وبرامج الباقققف 

 ن الموهوبين، وأدوا   اقخيص  قلوبا  ال للم، بلاا  سق لام بدرجا  م فاو ة ال راع 

 .م الفرنسأالللمأ الذي أسسه هذا اللال

دن أهمية بينيه    بمن ف م فأ اخ را ه  خ بار الذباء، بل فأ درسقققائه لفبرل أسقققاسقققية  

مفادها أن ال درا  الل لية يمبن دراسقق اا ب ققورل  لمية وموضققو ية، وأن ال ربية ينبغأ 

أن  سق ند دلأ ملرفة دقي ة بخ قائص الم للمين وفروقام الفردية وقد سقاهم هذا ال وجه فأ 

حديمة من ملسقسقة  ل مد  لأ ا نمبا ا  الذا ية دلأ ملسقسقة  سق فيد من  حويل المدرسقة ال

 .أدوا  ال ياس وال  ويم فأ  وجيه اللملية ال لليمية

وخ  قققة ال ول دن اخ بار الذباء  ند ألفريد بينيه يممل محمة أسقققاسقققية فأ  اريخ  لم 

النفس ال ربوي، ونقه ن قل دراسقققققة القذبقاء من مجقال ال خمينقا  النظريقة دلأ مجقال ال يقاس 

وأرسققأ الللمأ المنظم بما أسققام فأ  موير فام أبمر دقة للفروق الفردية بين الم للمين،  

أسققققس ال اققققخيص النفسققققأ وال وجيه ال ربوي الحديع و لأ الرغم من ا ن  ادا  ال أ 

، فق ن الإرع الللمأ القذي  وجاق  دلأ اخ بقارا  القذبقاء ودلأ بلا اف راضقققققا اقا النظريقة

خلفه بينيه ما يزال ياقققبل أحد المر بزا  اوسقققاسقققية للبحع فأ الذباء وال  ويم النفسقققأ 

 .وال ربوي دلأ يومنا هذا
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 المحور الرابع: الاضطرابات النفسية في نظرية ألفرد أدلر

 

مبقانقة م ميزل فأ  قاريخ  لم النفس الحقديقع، دذ يلقد أحقد أبرز رواد   ألفرد أدلريح قل  

الذين أسققاموا فأ  موير فام جديد للاققخ ققية الإنسققانية ولآليا  ال وافق   ال حليل النفسققأ

 النفسأ وا ج ما أ.

، ف نه سقر ان ما انف قل سةيغموند فرويدبأفبار  اورغم أن أدلر بدأ مسقار  الللمأ م أمر 

، وهأ المدرسققة ال أ قدم   لم النفس الفردي نه وأسققس مدرسققة مسقق  لة  رف  باسققم  

  قورا مخ لفا لمبيلة الإنسقان ودوافله النفسقية وأسقباب اضقمرابا ه السقلوبية وا نفلالية. 

وقد انملق أدلر من رلية م فائلة للمبيلة الباققرية،   وم  لأ ا  بار الإنسققان بائنا فا   

ا، وليس مجرد يسلأ باس مرار دلأ  ح يق ذا ه وال غلب  لأ جوانب الن ص ال أ يالر با

 .أسير للغرائز أو الدوافع ال الورية بما ذهب دلأ ذلك فرويد

ربم  ا ضققققمرابا  و نبع أهمية نظرية أدلر فأ المجال ال ربوي والنفسققققأ من بوناا 

الذي يليش فيه الفرد، ملبدل أن فام الماقققب     النفسقققية بالسقققياق ا ج ما أ وال ربوي

النفسقية ي  ضقأ دراسقة أسقلوب حيال الاقخص و  قا ه ا ج ما ية وال قورل ال أ يبوناا 

 ن ذا ه و ن الآخرين ومن هذا المنملق ا  بر أدلر أن ا ضقققمرابا  النفسقققية ليسققق   

اجااا الإنسقان فأ أمراضقا منف قلة  ن حيال الفرد اليومية، بل هأ  لبير  ن  قلوبا  يو

 .ال بيف مع ذا ه ومع المج مع

ير  أدلر أن الاققلور بالن ص يممل ن مة ا نم ق اوسققاسققية فأ النمو النفسققأ لسنسققان. 

فمنقذ المفولقة يب اقققققف الفرد أنقه محقدود ال قدرا  م قارنقة بقالرااقققققدين المحيمين بقه، وأنقه 

ويناققأ  ن هذا الوضققع   ،يح اج دلأ المسققا دل والر اية من أجل  لبية حاجا ه اوسققاسققية

اققلور مبيلأ بالن ص أو اللجز، وهو اققلور   يل بر فأ حد ذا ه مرضققيا أو سققلبيا، بل 

فالمفل يسقلأ دلأ  للم الماقأ ونه ياقلر بلجز   ن   ،يممل قول دافلة نحو النمو وال مور
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الحربة المسق  لة، وي للم الب م ونه ياقلر بحاج ه دلأ ال وا قل مع الآخرين، ويج اد فأ 

 .الدراسة ونه يسلأ دلأ  حسين مبان ه و ح يق النجا 

يؤكد أدلر أن الشةةةةعور بالنقص ظاهرة إنسةةةةانية عامة ومشةةةةتركة بين جميع ومن هنا  

بل دنه يلد اققرما ضققروريا للنمو النفسققأ السققليم، ونه يدفع الفرد دلأ بذل الجاد   ،الناس

غير أن الماقققبلة  ظار  ندما ي قققب  هذا   ،و ح يق الإنجازا  و موير دمبانا ه المخ لفة

الالور مبالغا فيه أو  ندما يلجز الفرد  ن  جاوز  بمرق ديجابية، في حول دلأ ما يلرف 

 .بل دل الن ص

 عقدة النقص:

 لد   دل الن ص من أبمر المفاهيم اارل فأ نظرية أدلر وهأ حالة نفسية يالر فياا الفرد 

بقأنقه أققل قيمقة من الآخرين أو أققل ققدرل  لأ مواجاقة م ملبقا  الحيقال وفأ هقذ  الحقالقة   

يلود الاقلور بالن ص دافلا للنمو، بل ي حول دلأ م قدر لل لق والإحبام واللجز النفسقأ. 

الل دل ن يجة  وامل م لددل، مناا الإ اقا  الجسقدية، أو الفاقل الم برر، أو وقد  ناقأ هذ   

الملقاملقة اوسقققققريقة الخقامئقة، أو الم قارنقا  المسققققق مرل بقالآخرين، أو ال لرا لسهمقال 

 .والسخرية وال ح ير خ ل مرحلة المفولة

ويل  د أدلر أن اوفراد الذين يلانون من   دل الن ص يحاولون غالبا  لويا هذا الاققلور 

بوسققائل مخ لفة ف د يسققلأ بلضققام دلأ  ح يق ال فوق والنجا  بمري ة ديجابية من خ ل 

اللمقل وا ج اقاد و موير القذا ، بينمقا يلجقأ لخرون دلأ أسقققققاليقب غير سقققققويقة   ممقل فأ 

ال فاخر المبالغ فيه أو ا نسقحاب ا ج ما أ وهبذا   قب  بمير من   اللدوانية أو ال سقلم أو

 .السلوبيا  الظاهرل مجرد محاو   ل لويا الور داخلأ بالن ص و دم البفاءل

 عقدة التفوق:

ومن المفاهيم اوسققاسققية المر بمة باذا الموضققوع مفاوم   دل ال فوق وي  ققد باا النز ة 

المرضقققققيقة دلأ دظاقار ال فوق  لأ الآخرين ب قققققورل مبقالغ فياقا وير  أدلر أن بلا 
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اواققخاص الذين يبدون وام ين من أنفسققام باققبل مفرم قد يبونون فأ الواقع أبمر الناس 

ملانال من ماققا ر الن ص الداخلية فال باهأ المسقق مر بالنجاحا  أو السققلأ دلأ السققيمرل 

الممل قة  لأ الآخرين أو البحقع القدائم  ن الإ جقاب ققد يبون فأ بلا اوحيقان وسقققققيلقة 

 .بالدونية دفا ية لإخفاء الور  ميق

ويلبد أدلر أن ا ضقمرابا  النفسقية   يمبن فاماا بملزل  ن أسقلوب الحيال الذي ي بنا  

الفرد فبل دنسقان يمور منذ مفول ه نمما خا قا فأ ال فبير والاقلور والسقلوك ياقبل ما 

وي بون هذا اوسقلوب ن يجة  فا ل الخبرا  المببرل مع الظروف   أسقلوب الحيالسقما  أدلر 

ف ذا  ،اوسققرية وا ج ما ية، مم ي ققب  دمارا يوجه   ققرفا  الفرد فأ مخ لف المواقف

بقان أسقققققلوب الحيقال ققائمقا  لأ الم قة بقالنفس وال لقاون والمسقققققلوليقة، فق ن فرص ال وافق 

أما دذا  أسققس  لأ الخوف أو ا نلزال أو الاققلور بالدونية، ف نه قد  ،النفسققأ  بون أببر

 .يلدي دلأ ظاور اضمرابا  نفسية م نو ة

ومن الجوانب المامة فأ  فسققققير أدلر ل ضققققمرابا  النفسققققية  أبيد   لأ دور ا ه مام  

وي  قد باذا المفاوم قدرل الفرد  لأ الاقلور با ن ماء دلأ الجما ة وال لاون  ،ا ج ما أ

وير  أدلر أن ال قحة النفسقية  ر بم   ،مع الآخرين والمسقاهمة فأ  ح يق الخير الماق رك

ار بقامقا ومي قا بمقد  ققدرل الاقققققخص  لأ دققامقة   ققا  ديجقابيقة مع محيمقه ا ج مقا أ.  

فالفرد السققوي هو الذي ياققلر بأنه جزء من المج مع وياققارك فأ حل ماققب  ه وي لاون 

 .مع الآخرين فأ  ح يق أهداف ما ربة

أمقا اواقققققخقاص القذين يف  رون دلأ ا ه مقام ا ج مقا أ فق نام يميلون دلأ ال مربز حول 

الذا  وا ناقغال المفرم بماقب  ام الاقخ قية، مما يجللام أبمر  رضقة ل ضقمرابا  

ولذلك ا  بر أدلر أن بميرا من اومراا النفسقققية  لبس فاقققل الفرد فأ دقامة   ،النفسقققية

 .  قة م وازنة مع المج مع

وفأ  فسققير  لبلا ا ضققمرابا  النفسققية الاققائلة، ير  أدلر أن ال لق يناققأ غالبا  ندما 

فالإنسقان الذي يف  ر دلأ الم ة بنفسقه  ،ياقلر الفرد بلدم قدر ه  لأ مواجاة م ملبا  الحيال
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أو الذي يحمل  قورل سقلبية  ن قدرا ه يبون أبمر  رضقة للاقلور بالخوف وال و ر فأ 

بما أن ا ب ئاب قد يظار ن يجة الإحسقاس باللجز أو الفاقل فأ  ح يق   ،المواقف المخ لفة

يبون أ قل الماقبلة مر بما بمري ة  اوفأ الحال ين مل ،اوهداف الاقخ قية أو ا ج ما ية

 .ددراك الفرد لذا ه ولمبان ه داخل المج مع

بما اه م أدلر بدراسقة السقلوك ا نسقحابأ الذي يظار لد  بلا اواقخاص الذين يفضقلون 

وير  أن هذا السققققلوك   ، جنب ال حديا  والمواقف ا ج ما ية خوفا من الفاققققل أو الن د

يممل محاولة دفا ية لحماية الذا  من الإحسقاس بالن ص، لبنه يلدي فأ النااية دلأ زيادل 

ولذلك ف ن الل ج النفسققأ ينبغأ أن يسققا د الفرد  لأ  ،اللزلة و فاقم الماققب   النفسققية

 .مواجاة مخاوفه واب ساب الم ة ب درا ه بدل الاروب من الواقع

و ب سققب مرحلة المفولة أهمية خا ققة فأ نظرية أدلر، وناا الف رل ال أ   اققبل خ لاا 

الم م  اوسققاسققية للاققخ ققية فالخبرا  ال أ يلياققاا المفل داخل اوسققرل  لمر ب ققورل 

ا ل ر يب المي د داخل ر مي ة فأ نظر ه دلأ نفسقققه ودلأ اللالم وقد أولأ أدلر اه ماما ببي

اوسقرل، مل برا أن موقع المفل بين دخو ه قد ي رك لمارا مامة  لأ نمو اقخ قي ه فالمفل 

اوببر واووسقققم واو قققغر والوحيد قد يمور بل منام خ قققائص نفسقققية مميزل ن يجة 

 .الخبرا  المخ لفة ال أ يليااا داخل اوسرل

بما حذر أدلر من أخماء ال ناقئة ال ربوية ال أ قد  سقام فأ  بوين ا ضقمرابا  النفسقية، 

فالمفل المدلل قد ينمو ممل ال دليل المفرم أو الحماية الزائدل أو الإهمال أو ال سقول الاقديدل  

بينمقا قد يلدي الإهمقال أو  وهو غير قادر  لأ  حمقل المسقققققلوليقة أو مواجاقة الإحبقاما ،

ولذلك د ا دلأ  ربية قائمة  لأ ال اجيع    ،الرفا دلأ  رسيخ ماا ر الن ص و دم اومان

 .واح رام اخ ية المفل و نمية دحساسه بالبفاءل وا ن ماء

وفأ المجال ال ربوي  اقبل أفبار أدلر أسقاسقا ماما لفام الماقب   السقلوبية والدراسقية 

ال أ  ظار لقد  الم للمين فقال لميقذ القذي يبقدو  قدوانيقا أو بمير الماقققققب   ققد يبون فأ 

الواقع يلقانأ من اقققققلور بالن ص أو من حاجة غير ماقققققبلقة دلأ ال  قدير وال بول بمقا أن 
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ضقققلف الدافلية لل للم قد ير بم أحيانا بف دان الم ة فأ ال درل  لأ النجا  أبمر مما ير بم 

 .بن ص الذباء أو ال درا  الل لية

فالمربأ الناج    يربز ف م  لأ ومن هنا  برز أهمية ال اققجيع ال ربوي فأ فلسققفة أدلر 

  ققحي  اوخماء، بل يسققا د الم للم  لأ اب اققاف ن ام قو ه وبناء  ققورل ديجابية  ن 

ذا ه ويلد ال اقجيع فأ هذا السقياق وسقيلة أسقاسقية ل لزيز الاقلور بالبفاءل وا ن ماء، وهما 

 . ن ران ضروريان ل ح يق ال وافق النفسأ وال ربوي

ورغم اوهميقة الببيرل لنظريقة أدلر، ف قد  لرضققققق  لبلا ا ن  قادا  ف قد رأ  بلا 

الباحمين أن مفاهيم ممل الاققلور بالن ص أو أسققلوب الحيال ي ققلب قياسققاا ب ققورل دقي ة 

وفق الملايير الللمية الحديمة بما ا  بر لخرون أن أدلر بالغ أحيانا فأ  فسققققير السققققلوك 

فأ ال لويا  ن الن ص ومع ذلقك فق ن البمير من أفبقار     الإنسقققققانأ انم ققا من الرغبقة

وجد  د ما فأ البحوع النفسققية وال ربوية الملا ققرل، خا ققة  لك الم لل ة ب  دير الذا  

 .والدافلية والمرونة النفسية وأهمية الل قا  ا ج ما ية فأ ال حة النفسية

يممل دحد  المحاو   الرائدل لفام الإنسققان    للاضةةطرابات النفسةةيةدن  فسققير ألفرد أدلر  

با  بار  بائنا اج ما يا يسقققلأ دلأ ال غلب  لأ جوانب الن ص و ح يق الاقققلور بالبفاءل  

 وا ن ماء.

وققد أبرز  نظري قه القدور الحقاسقققققم للخبرا  المببرل والل ققا  ا ج مقا يقة وأسقققققاليقب   

ال ناققئة فأ  بوين الاققخ ققية وال ققحة النفسققية بما أبد  أن بميرا من ا ضققمرابا  

النفسققققية ليسقققق  سققققو   لبير  ن  ققققلوبا  فأ ال بيف أو  ن محاو   غير ناجحة 

ر أدلر  ح فظ بمبقان اقا فأ  لم النفس لل لويا  ن ماقققققا ر الن ص ولاقذا مقا  زال أفبقا

ال ربوي والإراقققاد النفسقققأ والل ج النفسقققأ، لما   دمه من فام  ميق للل قة بين الفرد 

 .ومحيمه ا ج ما أ وال ربوي
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 المحور الخامس: نموذج أتكينسون وشيفرين للذاكرة 

 مل من أاققار النماذج ال أ قدم   فسققيرا  لميا لبيفية   أتكينسةةون وشةةيفرينيلد نموذج  

، وقد اققبل منذ ظاور  فأ أواخر سقق ينيا  ال رن اللاققرين ن مة  حول الذابرل الإنسققانية

مامقة فأ  لم النفس الملرفأ ويلود الفضقققققل فأ بنقاء هقذا النموذج دلأ  قالمأ النفس 

اللذين سقققليا دلأ   ديم   قققور  Richard Shiffrinو Richard Atkinsonاومريبيين

منظم يفسقققققر المري قة ال أ  سققققق  بقل باقا المللومقا ، وبيف   م ملقالج اقا و خزيناقا 

 واس رجا اا  ند الحاجة.

النموذج أو   النموذج متعدد المخازنوقد  رف هذا النموذج فأ اودبيا  النفسقققية باسقققم   

، ونقه يف را أن القذابرل   بون من مجمو قة من المخقازن أو اونظمقة البنيوي للةذاكرة

 .الم  ابلة ال أ  مر  برها المللوما  أمناء  ملية ال للم

وقد جاء هذا النموذج فأ سققققياق  مور  لم النفس الملرفأ الذي بدأ يربز  لأ دراسققققة 

اللمليقا  الل ليقة القداخليقة بلقد ف رل مويلقة من هيمنقة ا  جقا  السقققققلوبأ القذي بقان يب فأ  

بدراسققة السققلوك الظاهر فمع ظاور الحاسققوب بنموذج اسقق لاري لفام الل ل الباققري،  

نسقان بو قفه نظاما لملالجة المللوما  يسق  بل الملميا  أ قب  الباحمون ينظرون دلأ الإ

  أتكينسون وشيفرينويحولاا ويخزناا مم يس رجلاا  ند الضرورل وفأ هذا الإمار حاول  

سلسلة من اللمليا  المنظمة ال أ   ي  للفرد ا ح فاظ بالمللوما   فسير الذابرل با  بارها  

 .واس خداماا فأ مخ لف المواقف الحيا ية

المللوما     ن  ل مبااققققرل دلأ الذابرل ينملق النموذج من فبرل أسققققاسققققية مفادها أن  

. الدائمة، بل  مر  بر مراحل م لددل قبل أن   قققب  جزءا من الخبرل المخزنة لد  الفرد

 :وقد ميز الباحمان بين م مة أنظمة رئيسية للذابرل   ممل فأ

 الذابرل الحسية •

 والذابرل ق يرل والذابرل مويلة •
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ويلدي بقل نظقام من هقذ  اونظمقة وظيفقة محقددل داخقل  مليقة ملقالجقة المللومقا ، بمقا 

 .ي ميز بخ ائص  خ لف  ن خ ائص اونظمة اوخر 

 ممل الذابرل الحسققية المرحلة اوولأ فأ اسقق  بال المللوما  وهأ النظام المسققلول  ن 

اسق  بال ا نمبا ا  ال ادمة من أ ضقاء الحس المخ لفة وا ح فاظ باا لف رل زمنية ق قيرل 

جدا     جاوز  ادل جزءا من المانية أو بضقع موان فلندما ينظر الإنسقان دلأ ماقاد ملين 

أو يلمس اقيئا ما، ف ن اومر الحسقأ لاذ  الخبرل يب أ لف رل وجيزل داخل   اأو يسقمع  قو 

الذابرل الحسقققققية قبل أن يخ فأ دذا لم   م ملالج ه و لمل هذ  الذابرل بنوع من السقققققجل 

الملق  الذي يسقم  للل ل بال لامل مع البم الاائل من المميرا  ال أ ي لرا لاا الإنسقان 

 .فأ بل لحظة

و بمن أهمية الذابرل الحسققية فأ أناا  مبن الفرد من ا ح فاظ بالمللوما  لف رل ق ققيرل 

 بفأ  خ يار اللنا قر المامة مناا ودرسقالاا دلأ المراحل ال ح ة من الملالجة فلو بان  

جميع المميرا  الحسقققققيقة  خ فأ فورا بلقد ظاورهقا لمقا  مبن الإنسقققققان من ددراك اللقالم 

م ماسقققبة ولذلك  لد الذابرل الحسقققية الحل ة اوولأ فأ بناء الملرفة المحيم به ب قققورل 

 .والإدراك

غير أن المللوما     ن  ل بلاا دلأ المرحلة ال الية، بل ي م ان  اء جزء مناا ف م بواسقمة 

فا ن با  يلدي دور البوابة ال أ  سققم  بمرور بلا المللوما  دلأ الذابرل    ملية ا ن با 

ق قققققيرل المقد  بينما ي م  جاهل المللوما  اوخر  ولذلك ف ن نجا  ال للم ير بم بدرجة 

 .ببيرل ب درل الفرد  لأ  وجيه ان باهه نحو المميرا  المامة داخل البيئة المحيمة

بلد اج ياز مرحلة ا ن با    ققل المللوما  دلأ الذابرل ق ققيرل المد ، وهأ النظام الذي 

يح فظ بقالمللومقا  لف رل محقدودل   راو   قادل بين  قدل موان و قدل دققائق مقا لم ي م  

 برارهقا أو ملقالج اقا ب قققققورل أ مق و  ميز هقذ  القذابرل بسقققققلقة محقدودل، حيقع بينق   
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الدراسقا  الب سقيبية أن الإنسقان يسق ميع ا ح فاظ بلدد محدود من الوحدا  المللوما ية 

 .فأ الوق  نفسه

و لدي القذابرل ق قققققيرل المقد  دورا بقالغ اوهميقة فأ الحيقال اليوميقة فلنقدمقا يحقاول الفرد 

حفظ رقم ها ف لف رل وجيزل أو م ابلة جملة أمناء قراء اا أو دجراء  ملية حسقابية ذهنية،  

ف نه يل مد  لأ هذا النوع من الذابرل فاأ  ممل فضاء ملق ا لملالجة المللوما  و نظيماا 

 .ال رار باأن  خزيناا أو ال خلص مناا قبل ا خاذ

أن اسقق مرار المللوما  داخل الذابرل ق ققيرل المد  يل مد    أتكينسةةون وشةةيفرينوقد أبد 

بققدرجققة ببيرل  لأ  مليققة ال برار فحين يبرر الفرد مللومققة ملينققة  ققدل مرا   زداد 

اح مقا   ان  قالاقا دلأ القذابرل مويلقة المقد  أمقا دذا لم   م مراجل اقا أو اسققققق خقداماقا فق ناقا 

ا السقبب يل مد البمير من الم للمين سقر ان ما    اقأ و حل محلاا مللوما  جديدل ولاذ

 . لأ ال رديد اللفظأ  ند محاولة حفظ المللوما  الجديدل

غير أن البحوع ال ح ة أظار  أن ال برار وحد    يبفأ دائما لضقمان ال للم الفلال، بل 

دن نو يقة الملقالجقة ال أ  خضقققققع لاقا المللومقا   للقب دورا أبمر أهميقة فقالفام اللميق 

والربم بين الملارف الجديدل والخبرا  السققاب ة يسققامان فأ  رسققيخ المللوما  ب ققورل 

 .الآلأأفضل من مجرد ال برار 

أما الذابرل مويلة المد  ف اققققبل المرحلة اوخيرل واوبمر أهمية فأ نموذج أ بينسققققون  

واقيفرين وهأ النظام المسقلول  ن  خزين المللوما  لف را  مويلة قد  م د دلأ سقنوا   

 ديدل أو دلأ مد  الحيال و  ميز هذ  الذابرل بسقلة هائلة  فوق ببمير سقلة الذابرل ق قيرل 

 .درل  لأ ا ح فاظ بأنواع مخ لفة من الملارف والخبرا  والماارا المد ، بما أناا قا

و اقققققمقل الذابرل مويلقة المقد  الملقارف الم لل قة بالح قائق والمفقاهيم واوحداع وال جقارب 

الاقخ قية والماارا  الحربية واللادا  المب سقبة فلندما ي ذبر الفرد اسقمه أو لغ ه اوم أو 

أحقداع مفول قه أو بيفيقة قيقادل السقققققيقارل، فق نقه يل مقد  لأ المللومقا  المخزنقة داخقل هقذا  
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النظام و ممل هذ  الذابرل اوسققققاس الذي   وم  ليه الاوية الاققققخ ققققية وال للم والخبرل 

 .الإنسانية

أن ان  ال المللوما  من الذابرل ق ققيرل المد  دلأ الذابرل   أتكينسةةون وشةةيفرينوير   

وي  قققققد   ال برار وال نظيم وال رميزمويلقة المقد  ي م من خ ل  مليقا  م لقددل  اقققققمقل  

بال رميز  حويل المللوما  دلأ  ققققورل  جللاا أبمر قابلية لل خزين وا سقققق رجاع فبلما 

بان   ملية ال رميز أ مق وأبمر ار باما بالملنأ والخبرل الاقققخ قققية، زاد  اح ما   

 .ا ح فاظ بالمللوما  لمدل أمول

و      ققر أهمية الذابرل مويلة المد   لأ ال خزين ف م، بل  اققمل أيضققا ال درل  لأ 

ا سقق رجاع فالمللوما  المخزنة    بون ذا  قيمة ما لم ي مبن الفرد من اسقق لاد اا  ند 

الحاجة ولذلك اه م الباحمون بدراسقة اللوامل ال أ  لمر فأ  ملية ا سق رجاع، ممل مبيلة 

 .و نظيم المللوما  داخل الذابرل، ووجود مميرا   سا د  لأ ال ذبرال رميز او لأ، 

ومن الجوانب المامة فأ هذا النموذج  أبيد   لأ المابع الدينامأ للذابرل فالذابرل ليسققق  

سققققلبيا للمللوما ، بل نظام ناققققم ي وم بلمليا  مسقققق مرل من ا خ يار وال نظيم    امخزن

وال لديل وا سق رجاع فالمللوما  الجديدل   فا ل مع الملارف السقاب ة، وقد يلاد  نظيماا 

أو  فسقيرها فأ ضقوء الخبرا  ال ح ة ولاذا ف ن ال ذبر   يلنأ اسق رجاع نسقخة مماب ة 

 .لخبرل ا  مادا  لأ ما هو مخزن فأ الذابرلللماضأ، بل د ادل بناء ا

 أمير ببير فأ ال ربية و لم النفس ال ربوي، ونه   أتكينسةةةون وشةةةيفرينوقد بان لنموذج 

وفر دمقارا نظريقا لفام بيفيقة حقدوع ال للم فق ذا بقان ان  قال المللومقا  دلأ القذابرل مويلقة  

المقد  ي ملقب ا ن بقا  والملقالجقة الفلقالقة وال برار المنظم، فق ن  لأ المللم أن يرا أ هقذ  

ل ان با  الم للمين و نظيم المح ويا  ال لليمية اللمليا   ند  خميم اوناقمة ال لليمية ف مار

وربماا بخبرا ام السقاب ة واسق خدام أسقاليب م نو ة للمراجلة بلاا دجراءا   سقا د  لأ 

 . حسين ال للم و رسيخ الملرفة
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 بما أسقام النموذج فأ  فسقير اللديد من ال قلوبا  ال أ يواجااا الم للمون أمناء الدراسقة

ف د يبون ضقلف ال ح قيل الدراسقأ مر بما بماقب   فأ ا ن با  أو فأ الذابرل ق قيرل 

 المد  أو فأ أسققاليب ال رميز وا سقق رجاع، وليس ف م بن ص الذباء أو ضققلف الدافلية

 .ولذلك أ ب  فام لليا  الذابرل جزءا أساسيا من الممارسا  ال ربوية الحديمة

ورغم اوهميققة الببيرل لاققذا النموذج، ف ققد  لرا للققدد من ا ن  ققادا  ف ققد رأ  بلا 

الباحمين أن   سققيم الذابرل دلأ م مة مخازن منف ققلة يممل  بسققيما مفرما للمليا    لية 

أبمر  ل يقدا بمقا أظار  أبحقاع  ح قة أن القذابرل ق قققققيرل المقد  ليسققققق  مجرد مخزن 

رف  ح ا باسم الذابرل اللاملة، وهو المفاوم الذي مور  ملق ، بل نظام نام للملالجة  

 .وزم ل  ألان

بذلك بين  الدراسقا  الحديمة أن الل قة بين الذابرل ق قيرل المد  والذابرل مويلة المد  

أبمر  ل يقدا ممقا اف رضقققققه النموذج او قققققلأ، وأن ان  قال المللومقا    يل مقد ف م  لأ 

 .ال برار بل  لأ مبيلة الملالجة الملرفية ومس و  الفام وال نظيم الد لأ للمللوما 

ومع ذلقك فق ن نموذج أ بينسقققققون واقققققيفرين مقا يزال يح فظ بمبقان قه ال قاريخيقة والللميقة  

با  بار  أحد النماذج الملسقسقة لللم النفس الملرفأ الحديع ف د سقاهم فأ  وجيه  دد ببير 

من البحوع الم لل ة بال للم والذابرل وا ن با  وملالجة المللوما ، بما وفر أسقاسقا نظريا 

 .مبي ا  ال ربوية والنفسيةلللديد من ال 

يممل محاولة رائدل لفام الذابرل الإنسقانية با  بارها نظاما   أتكينسةون وشةيفريندن نموذج  

م لدد المراحل يبدأ باسققق  بال المللوما   بر الذابرل الحسقققية، مم ملالج اا داخل الذابرل 

ق قيرل المد ، قبل  خزيناا فأ الذابرل مويلة المد  واسق رجا اا  ند الحاجة وقد سقا د 

ل ذبر والنسققيان، وأسققام فأ  موير اسقق را يجيا  هذا النموذج  لأ  فسققير لليا  ال للم وا

الملرفأ  النفس  المرجليققة فأ  لم  النمققاذج  فققا ليققة، ممققا جللققه من أهم  أبمر   لليميققة 

 المحور السادس:.وال ربوي
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 انالتربوي عند كاترين غيغ فق الر: المحور السادس

 

أحد أبرز ال وجاا  الحديمة  (La Bienveillance Éducative) ياققققبل الرفق ال ربوي

فأ الفبر ال ربوي الملا ققر، وقد ار بم باققبل خاص بأ مال المبيبة والباحمة الفرنسققية 

ال أ ا  مد   لأ ن ائج  لم او  اب و لم   ،(Catherine Guéguen) كاترين غيغان

 ة ال ربوية فأ نمو المفل و للمه.النفس ال نموي ل فسير أمر الل ق

وققد بينق  من خ ل أبحقاماقا أن ال للم   يحقدع فأ فرا ، بقل ي قأمر باقققققبقل ببير بقالمنقاخ  

فالمدرسققة ال أ   وم  النفسققأ واللامفأ الذي يليش فيه الم للم داخل اوسققرل أو المدرسققة

 لأ ا ح رام وال اققققجيع وال لامف  سققققاهم فأ بناء اققققخ ققققية م وازنة، بينما  لدي  

الممارسقققا  ال ائمة  لأ اللنف أو الإهانة أو ال خويف دلأ دضقققلاف الدافلية نحو ال للم، 

 .ودحداع لمار سلبية  لأ النمو النفسأ والملرفأ للم للمين

ال ربوي ا  مققاد أسقققققلوب  ربوي ي وم  لأ   ، اح رام برامققة الم للموي  ققققققد بققالرفق 

 وال لامل مله برو  من ال لامف، وفام حاجا ه النفسقية وا نفلالية، وا   راف بماقا ر 

، مع الحفاظ فأ الوق  نفسقه  لأ قوا د واضقحة وحدود  ربوية  ضقبم الحيال والإن قا 

أو غياب  أو ال سققام    يلنأ ال سققاهل أو ال ااونفأ   ققور غيغان،   فالرفق ،المدرسققية

، ودنما يلنأ ممارسقة السقلمة بمري ة دنسقانية  ح رم الم للم و سقلأ دلأ مسقا د ه السقلمة

ا دون ومن هنا  لبد غيغان أن المربأ يمبنه أن يبون حازم   لأ النمو و حمل المسقلولية

 .أو الل اب الماينا، وأن يفرا النظام دون أن يلجأ دلأ الإذ ل أن يبون  نيف

دلأ ملميقا   لم او  قققققاب ال أ أمب ق  أن القدمقا  ي ميز   بقا رين غيغقانوققد اسققققق نقد  

فالمناخ الآمن والماقجع  ،بمرونة   قبية، وأن الل قا  الإنسقانية  لمر فأ بني ه ووظائفه

يساهم فأ  نايم المنامق الدماغية المسلولة  ن ال فبير وا ن با  والذابرل والإبداع، بينما 

لمسقققق مر للخوف أو الإهانة أو ال اديد دلأ زيادل دفراز هرمونا  ال و ر، يلدي ال لرا ا

ا  لأ قدرل الم للم  لأ ال ربيز وال ذبر وحل و لأ رأسقاا البور يزول، مما ينلبس سقلب
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ا، بل هو اققققرم ا  ربويلذلك  ر  غيغان أن  وفير اومن النفسققققأ ليس  رف الماققققب  

 .أساسأ لنجا  ال للم

 اح رام الم للموير بز الرفق ال ربوي  لأ مجمو ة من المبادئ اوسققاسققية، فأ م دم اا 

، وال لامف مع ماققا ر ،  والإن ققا  دليه ب ققدقا له برامة وح وق، با  بار  اققخ قق

بنفسققه من خ ل  ممين جاود   و لزيز م  ه ن لرائه دون خوف،   و اققجيله  لأ ال لبير

ال غقذيقة الراجلقة  بمقا يقد و هقذا ال وجقه دلأ ا  مقاد    ودنجقازا قه، ح أ ودن بقانق  بسقققققيمقة

، وال ربيز  لأ الحلول بدل ا ب فاء ب براز اوخماء، مع ا  بار الخمأ فر قققققة الإيجابية

ويلبقد بقذلقك أهميقة بنقاء   ققة  ربويقة ققائمقة   ا للل قاب والإهقانقةلل للم والنمو وليس مبرر

ا   لأ الم قة وال لقاون، ون الم للم القذي ياقققققلر بقأنقه م بول ومح رم يبون أبمر اسققققق لقداد 

 .للمااربة والمبادرل وا نخرام فأ ال للم

ا من النققاس ، ون بميرالرفق التربوي والتسةةةةةةاهةةلو حرص غيغققان  لأ ال مييز بين  

  يلنأ السقققققمقا  ببقل السقققققلوبيقا  أو ال غقاضقققققأ  ن   فةالرفق  يخلمون بين المفاومين

ودنمقا يلنأ  مبيق    ، بمقا   يلنأ دلغقاء ال وانين أو ال خفيف من م ملبقا  ال للماوخمقاء

ال وا د بمري ة  ادلة ومح رمة، مع  فسققققير أسققققباباا للم للمين، وداققققرابام فأ  حمل 

، بل هو مدرس يجمع بين الحزم ا م سقاه فالمدرس الرحيم ليس مدرسق  مسقلولية اح راماا

 .وال لامف، ويس خدم الحوار والإقناع وال وجيه بدل ال خويف واللنف

ا فأ  جسقيد الرفق ال ربوي داخل ال سقم، من خ ل خلق مناخ ا محوريويلدي اوسق اذ دور

ياققلر فيه الم للم باومان وا ن ماء، واسقق  بال الم للمين باح رام، و اققجيلام  لأ مر  

اح رام بما يحرص  لأ  اوسققئلة وال لبير  ن لرائام دون خوف من السققخرية أو الل اب

  و جنب الم ارنا  السققلبية،  و  ديم م حظا  بناءل،  ومسققا دل الم لمرين،  الفروق الفردية

و ندما ي ققدر  بين الم للمين، واسقق لمال لغة ديجابية  ربز  لأ الإمبانا  بدل الن ائص

 دلأ فام أسقبابه وظروفه قبل ا خاذ  ن الم للم سقلوك غير مناسقب، ف ن اوسق اذ يسقلأ أو 
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اوحيان يبون رسقققالة  لبر  ن حاجة أو  قققلوبة   أي دجراء، ون السقققلوك فأ بمير من

 .يليااا الم للم

وقد أمب   اللديد من الدراسقققا  ال أ  سققق ند دلياا غيغان أن ا  ماد الرفق ال ربوي يح ق 

والرفع ، و نمية الم ة بالنفس،   حسقققققين الدافلية نحو ال للما ديجابية م لددل، من أهماا لمار

، والحد من السلوك اللدوانأ،  و  وية الل قا  داخل ال سم،  من مس و  ال ح يل الدراسأ

بما يسققا د الم للمين  لأ اب سققاب ا سقق   لية،   لماارا  ا ج ما ية وا نفلاليةو نمية ا

و حمل المسقققلولية، و نمية ال درل  لأ حل الماقققب   بمري ة هادئة وم وازنة، وهو ما 

 .ا  لأ ال للم والإبداعا ومحفزلمن يجلل المدرسة فضاء

و نسققجم مبادئ الرفق ال ربوي مع ال وجاا  الحديمة لس قق   ال ربوي، ال أ  د و دلأ 

جلل الم للم محور اللملية ال لليمية ال للمية، ودرسقققاء مدرسقققة دامجة ومن قققفة  ح رم 

ح وق المفل، و لزز قيم الموامنة والليش الماق رك، و نبذ جميع أاقبال اللنف وال مييز.  

 ن  ا لد ممالبة ف م بن ل الملارف، بل أ ققبح  مسققلولة أيضققفالمدرسققة الملا ققرل لم  

 .بناء اخ ية الم للم، و نمية بفايا ه ا ج ما ية وا نفلالية دلأ جانب بفايا ه الملرفية

وخ  ققققة ال ول، ف ن الرفق ال ربوي  ند با رين غيغان يممل رلية  ربوية حديمة  جلل 

وهو   يد و دلأ ال سققاهل  ا لبل  للم ناج من ا ح رام وال لامف واومن النفسققأ منمل 

أو دلغاء السققققلمة ال ربوية، بل دلأ ممارسققققة هذ  السققققلمة فأ دمار من الحزم الإيجابأ  

الرفق ال ربوي من الم اربا  الوا دل ال أ  مبن المدرسقة من  ح يق   لذلك يلد  والإنسقانية

ال وازن بين ا نضقبام وا ح رام، وبين جودل ال للما  وبناء اقخ قية م للم وامق بنفسقه، 

 قادر  لأ ال للم وال لاون وا ندماج الإيجابأ فأ المج مع.
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 توجيهات للتعامل مع الأسئلة:
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 في المباحث السابقة.  QCM المبحث الثاني عشر: أسئلة 
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 عناصر الإجابة: 
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